j) Planejar e preparar recursos, materiais e estratégias de intervencéo;
I) Fortalecer os saberes dos professores ( curriculares, experienciais);
m) Pautar-se pela colaboragao entre os profissionais da escola;

n) Instaurar a reflexdo pelo professor sobre a pratica que realiza;

0) Realizar trabalho simultaneo, cooperativo e participativo;

p) Considerar as necessidades do educando e as propostas educacionais a
serem propiciadas;

q) Considerar as necessidades do educando e as propostas educacionais a

r) Considerar as necessidades do educando e as propostas educacionais a
serem propiciadas;

s) Planejar atividades para uma turma levando em conta a presenca de
alunos publico alvo da educacgao especial e contempla-los na programacgao.

O ensino no cotidiano escolar, com atengao as diferencas, deve:

a) Organizar as interagbes e as atividades, de modo que cada aluno seja
confrontado constantemente, ou ao menos com bastante frequéncia , com as

situacdes didaticas mais fecundas para ele;

b) Possibilitar o acesso a uma cultura de base comum através de uma
diferenciagcado no interior de situacdes didaticas abertas e variadas levando cada
aluno a se confrontar com aquilo que € o seu interesse ou que € obstaculo na

construgc&o do conhecimento;

c) Utilizar diversas estratégias didaticas, de forma que sejam respeitadas e

atendidas pelos alunos;

d) Desenvolver diferentes atividades ao mesmo tempo na sala de aula, o que
implica numa organizagdo apropriada da classe bem como na possibilidade de

cooperacgao estreita entre os professores no planejamento.

Ainda de acordo com publicagdes do Ministério da Educagéo relativas
especificamente a educacéo especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC,
Colecao A Educacédo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar, Fasciculo II,
2010), ao professor do Atendimento Educacional Especializado cabe a identificagéo
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das especificidades educacionais de cada estudante de forma articulada com a sala
de aula comum. Por meio de avaliacdo pedagdgica processual, esse profissional
devera definir, avaliar e organizar as estratégias pedagdgicas que contribuam com o
desenvolvimento educacional do estudante, que se dara junto com os demais na
sala de aula. E, portanto, importantissima, & interlocucdo entre os dois professores:

do AEE e da sala de aula comum.

Acdes a serem priorizadas com o publico alvo da Educacgao Especial na sala

de aula

Deficiéncia Sensorial / Visual

Prova transcrita para o braile;

Prova lida pelo professor que funcione como ledor;

Prova por meio de notebook ou computador que possua o sistema

operacional dosvox.

Ressalta-se a importancia de ampliar o tamanho da fonte das provas e
realizar impressdao do material aos alunos com baixa visdo. Contudo, nem
todos os alunos de baixa visdo vao precisar de provas ampliadas por

utilizarem lupas manuais ou lupas de mesa.
Deficiéncia Sensorial / Auditiva e a Aplicagao de Provas

e Caso o aluno surdo utilize libras, o intérprete de libras podera acompanha-lo
durante a prova,;

e Caso o aluno surdo ou aluno com deficiéncia auditiva que possua residuo de
audicdo nao utilize libras, os recursos de apoio visual (as imagens, os
desenhos, a dramatizagcéo, gestos e mimicas que mostrem a situagao lida e
ou a ideia essencial do conteudo abordado na questao da prova)

¢ Uso do dicionario para compreensao do vocabulario.
Deficiéncia Intelectual e Transtorno Espectro Autista

No caso dos alunos com deficiéncias (intelectual, fisica e transtorno espectro
autista) os portfélios podem facilitar a tomada de decisao sobre quais os recursos de

acessibilidade que deverao ser oferecidos e qual o grau de sucesso que esta sendo
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obtido com o seu uso. Eles permitem que tomemos conhecimento ndo sé das
dificuldades, mas também das habilidades dos alunos, para que, por meio dos
recursos necessarios, essas habilidades sejam ampliadas. O portfélio, no processo
de avaliacdo, permite utilizar recursos de baixa e alta tecnologia para ampliar ou
substituir a possibilidade da escrita, por uma dificuldade ou auséncia da mesma na

resolucao das questdes das provas essencialmente e complementagao das leituras.

Outros recursos para a avaliagao:

Usar caneta marca texto (luminosa) para ressaltar partes essenciais no texto

ou nas questdes;

e Fornecer ampliagao do texto por meio de figuras ou desenhos que auxiliam na
compreensao;

e Materiais para consulta e uso pratico tais como materiais concretos para
contagem, materiais dourado, quadro valor lugar;

e Uso de computador e/ou maquina elétrica;

e Uso de escriba (pessoa que fara as anotagbes escritas para o aluno);

¢ Uso de opgdes de multipla-escolha;

e Uso de letras moveis: palavras e frases, textos ilustrativos, numerais,

simbolos e sinais previamente recortados para colagem em lacunas;

e Materiais para consulta e apoio a esquema de raciocinio.

Altas Habilidades / Super-dotacéo

Com relacédo a avaliagdo académica referente ao publico alvo da educagéao
especial / altas habilidades / super-dotacéo, seguem as orientagcdes do regimento da
Secretaria Municipal de Educacgao, porém, se faz necessario 0 acompanhamento

junto a equipe da Geréncia de Educacéo Especial para orientagdes especificas.
Os instrumentos

Ao falarmos de instrumentos utilizados nos processos de avaliagéo,
estaremos falando das tarefas que séo planejadas com o propoésito de subsidiar,
com dados, a analise do professor acerca do momento de aprendizagem de seus
estudantes. Ha variadas formas de se elaborar instrumentos. Eles podem ser

trabalhos, provas, testes, relatorios, interpretacbes, videos, questionarios etc.,
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referenciados nos programas gerais de ensino existentes para as redes escolares e
que definem objetivos e conteudos para uma determinada etapa ou série, ou podem
ser referenciados no conhecimento que o professor tem do real estagio de

desenvolvimento de seus alunos e do percurso que fizeram na aprendizagem.

E importante ressaltar também que os resultados advindos da aplicagéo dos
instrumentos sao provisérios e nao definitivos. O que o estudante demonstrou nao
conhecer em um momento podera vir a conhecer em outro. A questdo do tempo de
aprendizagem de cada estudante € um fator, na maioria das vezes, pouco levado
em consideragao. Aprender € modificar suas proprias percepgdes sobre o mundo
que nos cerca, entdo como pressuposto da aprendizagem, a forca motivadora deve
decorrer da codificacdo de uma situagédo-problema que sera analisada criticamente,
envolvendo o exercicio da abstragdo, pelo qual se procura alcangar, por meio de
representacdes da realidade concreta, a razdo de ser dos fatos. Aprender € um ato
de conhecimento da realidade concreta, isto €, da situacdo real vivida pelo

educando, e sé tem sentido se resulta de uma aproximacao critica dessa realidade.

A avaliacao dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela escola como
parte integrante da proposta curricular e da implementacéo do curriculo, € uma agéo
pedagogica e deve assumir dimensdes mais abrangentes. Ela ndo se reduz apenas
a atribuir notas. Sua conotacédo se amplia e se desloca, no sentido de verificar em
que medida os alunos estdo alcancando os objetivos propostos para o processo
ensino-aprendizagem. E importante ressaltar ainda que a simples utilizacdo de
instrumentos diferenciados de provas e testes (memorial, portfélio, caderno de
aprendizagens etc.) ja propicia uma vivéncia de avaliagao distinta da tradicional. O
que queremos dizer € que, muitas vezes, a pratica concreta leva a uma posterior

mudanca de concepcgéo de avaliagao.

A construgdo dos instrumentos, quando € feita a partir de programas e
objetivos gerais, toma como referéncia tais programas e néo as aprendizagens reais
dos estudantes ou do grupo. Se, por um lado, isso faz com que a questdo do tempo
de aprendizagem especifico de cada estudante seja um fator quase inexistente na
elaboracao desse tipo de instrumento, por outro, € um importante fator de geragao
de equidade entre os objetivos e conteudos que se espera que as escolas ensinem

a seus estudantes. Sem isso, correriamos o risco de que cada professor.
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O Registro Escolar

Para pensarmos no registro do desenvolvimento do aluno na perspectiva da
educacdo inclusiva, é preciso ter em mente todos os processos de ensino e
aprendizagem desenvolvidos na escola, bem como os mais variados aspectos do
desenvolvimento humano. Tal perspectiva permite compreender melhor cada aluno
e amplia as possibilidades de intervencgdes eficazes para promover o aprendizado. O
registro descritivo de todos estes aspectos, ao longo da escolarizagdo, possibilita

subsidiar o planejamento ano a ano e/ou ciclo a ciclo.

A multiplicidade de dimensdes cognitivas, afetivas e sociais, envolvidas no
aprendizado escolar e seu registro, fundamentam uma avaliagéo de cada aluno mais
justa e coerente em relagdo aos esforcos e superagdes de cada um deles. Na
perspectiva da educacao inclusiva, € preciso adotar a valorizagdo do processo de

cada educando, evitando-se comparagdes esvaziadas de sentido.

Esta perspectiva & importante no registro de desenvolvimento e na avaliagéo
de todo e qualquer aluno, j&4 que a educacgédo inclusiva destina-se a todos e néao
apenas aos alunos publico alvo da educacao especial. No caso de criangas que
apresentam grande complexidade, em funcéo de prejuizos importantes em aspectos
do desenvolvimento, como é o caso de algumas, isso pode ser determinante para
garantirmos um bom andamento do trabalho, planejamentos coerentes e eficazes,
além de uma interlocu¢cdo adequada com a familia. Observa-se que muitos registros
e avaliagbes pautam-se apenas em areas de conhecimentos e conteudos muito
especificos, permanecendo excluidos os aspectos s6cio-cognitivos. Em decorréncia,
todo o registro e avaliagdo apontam para a n&o apropriagdo daqueles
conhecimentos especificos e todo o desenvolvimento e investimento da escola no

enfrentamento dos desafios dos primeiros tempos fazem-se inexistentes.

A perspectiva aqui proposta ndo € a criacédo de instrumentos de registro e
avaliacao diferenciados para esses alunos. Na verdade, € muito mais do que isso.
Trata-se da adequagdo destes instrumentos ao desenvolvimento humano e sua
multiplicidade de dimensdes para todos os alunos. Assim sendo, enquanto a escola
estiver trabalhando para o desenvolvimento de competéncias com o aluno publico

alvo, e ainda ndo tenha sido possivel a ele obter aprendizados em areas e
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conteudos especificos do ensino escolar; os avang¢os conquistados terdo lugar no
registro e avaliacdo da escola, sem que ocorra distingdo indevida de objetivos e
instrumentos avaliativos e sem que tais avangos sejam desvalorizados em
avaliacdes negativas. A avaliagao € processual, devendo ser continua e considerar o
sujeito como um todo. Assim, ela deve analisar e julgar todas as dimensdes do
comportamento, incidindo sobre os elementos cognitivos e também sobre o aspecto
afetivo e o dominio psicomotor. Além de orientar o trabalho pedagdgico com relagéo
ao planejamento, pois existe uma estreita relacao entre os resultados obtidos pelos

alunos na aprendizagem e os procedimentos de ensino utilizados pelo professor.

7.12 A Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC trata-se de um documento com
carater normativo e que busca definir nacionalmente uma organicidade e progressao
no processo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver no processo de aprendizagem. A BNCC regula de forma democratica
tudo que os estudantes em todo territério nacional deverao aprender nas escolas.
Os sistemas municipais e estaduais devem elaborar seus curriculos tendo a base

como orientacgao.

A Base nacional para organizagdo do curriculo em todas as etapas de ensino
estd sendo discutida por meio da elaboracdo da nova Base Nacional Comum
Curricular — BNCC. Esse processo conta com a ampla participacdo da sociedade, se
constitui em documento que devera ser complementado em cada sistema de ensino
conforme sua realidade, a mesma devera contemplar as peculiaridades de cada
regido, estado, municipio e escola. Os conteudos que compdem a Base Nacional
Comum Curricular e a Parte Diversificada tem origem nas disciplinas cientificas, no
desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia,
na producao artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area da saude e
ainda incorporam saberes como os que advém das formas diversas do exercicio da
cidadania, dos movimentos sociais, da cultura escolar, da experiéncia docente e do

cotidiano dos estudantes.
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O curriculo na Educacao do Campo surge com a observacgéo dos aspectos da
realidade de cada comunidade, e, deve ser contemplado por meio dos temas
geradores e de modo geral e mais amplo com elementos da regido que deverao ser

vistos na parte diversificada.

As escolas do campo na secretaria trabalham com a Estrutura Curricular do
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, com a organizagcdo do Bloco pedagdgico
para o 1° ao 3 ano para alfabetizacdo e letramento do estudante conforme
aprovado pelas Resolugbes n° 032/CME/2013 e n° 041/CME/2013. Destaca-se que
essa organizacgao esta sendo repensada a partir das orientacdes apresentadas na
nova BNCC.

No contexto da Base Nacional Comum Curricular os temas sociais dizem
respeito a questdes que atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos
de vida e atuagdo. Os temas sociais intervém em seus processos de constru¢do de
identidade e no modo como interagem com outros sujeitos e com o ambiente,

posicionando-se ética e criticamente sobre e no mundo. Sao indicados os temas:

o Economia, educacéo financeira e sustentabilidade;
. Culturas indigenas e africanas;

o Culturas digitais e computacao;

o Direitos humanos e cidadania;

. Educacao ambiental;

o Economia, educacéo financeira e sustentabilidade.

A secretaria tem por meio do Grupo de Trabalho em Educacdo do Campo,
esta em processo de estudo e pesquisa para organizar a proposta pedagdgica em
acordo ao BNCC incluindo aspectos curriculares das realidades identificadas nas

escolas situadas em area rural seja ribeirinha ou rodoviaria.
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8. DIVISAO DE APOIO A GESTAO ESCOLAR - PROGRAMAS E PROJETOS

A Divisao de Apoio a Gestdo Escolar- DAGE atua com o objetivo de orientar
as unidades de ensino quanto a implementagdo e execug¢do dos Programas de
acordo com a legislacédo vigente. Os Programas Federais fazem parte da Politica
Nacional de Educagcdo como um conjunto de Programas, Projetos e acbes
desenvolvidos pelo Ministério da Educacgdo. Estes programas chegam as escolas
por meio das suas Secretarias e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao, visam ndo sé apoiar a oferta da educacao, direito de todos e dever do
Estado, mas também a melhoria da qualidade educacional, em regime de

colaboragéo com as redes de ensino em ambito estadual e municipal.

8.1 Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE

Programa Federal implantado em 1995, pelo Ministério da Educacgéo (MEC), e
executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE). Consiste
na transferéncia de recursos financeiros, em duas parcelas ao ano, em favor das
escolas publicas do ensino fundamental e das escolas privadas de educacao
especial e tem por finalidade promover a melhoria na infraestrutura fisica e
pedagogica da escola, com a consequente elevagdo do desempenho escolar das

instituicdes de ensino.

Com a destinagéo anual do recurso pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacgao (FNDE), a qual ocorre em carater suplementar as escolas publicas que
possuam alunos matriculados na educacao basica, em conformidade com dados
extraidos do censo escolar realizado no ano que antecede o repasse, pelo Ministério
da Educacdo (MEC), com o designio de contribuir com o provimento das
necessidades prioritarias dos estabelecimentos educacionais beneficiarios que
cooperem para a garantia de sua funcionalidade assim como para o incentivo a
autogestao escolar, além do exercicio da cidadania através da participacdo da

comunidade no controle social.
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8.2 Programa Novo Mais Educagao — PNME

Instituido pela Portaria n°® 1.144, de 10 de outubro de 2016, o Programa Novo
Mais Educagcdo — PNME observa as determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) — Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - com relagcdo ao
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo. Atende ainda ao fixado pela referida Lei

quanto a progressiva ampliagdo do periodo de permanéncia na escola.

Nessa perspectiva, o Programa tem como objetivo a ampliagdo da jornada
escolar de criangas e adolescentes, mediante a complementacao da carga horaria
de cinco ou quinze horas semanais no turno e contraturno escolar que devera ser
implementado por meio da realizagdo de acompanhamento pedagdgico em lingua
portuguesa e matematica e do desenvolvimento de atividades no campo das artes,

cultura, esporte e lazer.

Diretrizes do Programa

e Integracdo do Programa a politica educacional da rede de ensino e as
atividades do projeto politico pedagogico da escola;

e Atendimento prioritario tanto dos alunos e das escolas de regides mais
vulneraveis quanto dos alunos com maiores dificuldades de aprendizagem;

¢ Atendimento as escolas com piores indicadores educacionais;

e Pactuacdo de metas entre o MEC, os entes federados e as escolas
participantes;

e Monitoramento e a avaliagdo peridédica da execugdo e dos resultados do

Programa.

8.3 Programa PDDE AGUA na escola

Dispbe sobre a destinagcéo de recursos financeiros, nos moldes operacionais
e regulamentares do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), a escolas
publicas municipais, estaduais e distritais da educagédo basica, localizadas no
campo, a fim de garantir abastecimento de agua em condi¢gdes apropriadas para
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consumo e esgotamento sanitario nas unidades escolares beneficiadas, de acordo

com a Resolugao Vigente do Programa.

Contudo, considerando os repasses financeiros recomenda-se que:

e A escola possua Unidade Executora Prépria (UEx), tenham declarado no
Censo Escolar do ano anterior ao do repasse a inexisténcia de
abastecimento de agua ou de esgotamento sanitario.

e Considere a categoria econémica de 80% (oitenta por cento) de custeio e
20% (vinte por cento) para despesas de capital.

e A Unidade Executora (UEx) acesse o sistema PDDE Interativo e validem o
termo de compromisso, anexem de 3 (trés) a 5 (cinco) fotos que
evidenciem onde sera feito o investimento e preencha o plano de
aplicacéo.

e Os documentos (notas fiscais, faturas, recibos) probatorios das despesas
realizadas com os recursos devem constar a expressdo “Pagos com
recursos do FNDE/PDDE Estrutura/Agua na Escola”.

e Apbs o recebimento dos recursos, para fins de monitoramento pelo MEC,
as UEx deverao, no prazo de até 6(seis) meses, enviar por intermédio do
sistema PDE Interativo, de 3(trés) a 5(cinco) fotos da situacdo e andamento
da obra, assim como, de 3(trés) a 5(cinco) fotos quando da conclusdo da

obra. A insergéo de fotos devera ser realizada no PDDE Interativo.

8.4 Programa PDDE Escola do Campo

Destina recursos financeiros, por intermédio do Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educag¢do (FNDE),
destinados a manutencado, conservagao e pequenos reparos nas instalagdes das
escolas localizadas no campo a fim de propiciar adequacédo e benfeitoria na
infraestrutura fisica dessas unidades educacionais, necessarias a realizacédo de
atividades educativas e pedagogicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino e a

elevacgédo do desempenho escolar, de acordo com a Resolugéo vigente do programa.

Considerando os repasses financeiros recomenda-se que:
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A Unidade Executora (UEx) acesse o sistema PDDE Interativo e validem o
termo de compromisso, anexem de 3 (trés) a 5 (cinco) fotos que evidenciem
a necessidade de melhoria na infraestrutura fisica da area e do prédio
escolar onde sera feito o investimento.

e Elaborar o Plano de Aplicacéo para fins de monitoramento da aplicagao dos
recursos, conforme Resolucéo vigente.

e Seja considerado a categoria econbmica de 70%(setenta por cento) de
custeio e 30% (trinta por cento) para despesas de capital, conforme
Resolugéo vigente do programa.

e Dos 70% destinados ao custeio, até 50% podera ser utilizado na contratagcéo
de servicos de méao-de-obra (pedreiro, eletricista, marceneiro, etc.);

e As agdes prioritarias deverdo compor o Plano de Aplicagao.

e E vedada aquisicéo e utilizagdo de materiais feitos a partir de amianto, tais

como telhas e caixas d’agua.

e A destinacdo a ser dada aos recursos devera atender as finalidades as
quais se destinam e ser decidida pela comunidade escolar, ou seja,
professores e outros profissionais da escola, estudantes, pais de
estudantes e moradores da comunidade a que a escola pertence.

e Apoés o recebimento dos recursos, para fins de monitoramento pelo MEC,

as UEx deverao, no prazo de até 6(seis) meses, enviar por intermédio do

sistema PDE Interativo, de 3(trés) a 5(cinco) fotos da situagéo e andamento
da obra, assim como, de 3(trés) a 5(cinco) fotos quando da concluséo da

obra. A insergéo de fotos devera ser realizada no PDDE Interativo.

8.5 Programa PDDE - Atleta na Escola

O Programa integra o plano de agbes do PDDE Qualidade, visando:

e Difundir a pratica desportiva entre os estudantes brasileiros;

e Desenvolver valores olimpicos e paraolimpicos entre os jovens e
adolescentes;

e Favorecer a identificacdo de jovens talentos numa perspectiva de formacéao
educativa integral que concorra para a elevagcao do desempenho escolar e

esportivo dos alunos.
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8.6 Programa PDDE - Escola Sustentavel

Destina recursos financeiros, por intermédio do Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), as
escolas publicas das redes municipal de educacdo basica, para promover agdes
voltadas a melhoria da qualidade de ensino e apoiar as na adogéo de critérios de
sustentabilidade socioambiental, considerando o curriculo, a gestdo e o espaco

fisico, de forma a tornarem-se espacos educadores sustentaveis.

A transicao para a sustentabilidade nas escolas pode ser promovida a partir

das seguintes dimensdes:
Espaco fisico: utilizacdo de materiais mais adaptados as condi¢des locais e de
uma arquitetura que favoregca o conforto térmico e acustico, que garanta a
acessibilidade, a gestdo eficiente da agua e da energia, o saneamento e a

destinagdo adequada de residuos.

Gestao: compartilhamento do planejamento e das decisées que dizem respeito
ao destino e a rotina da escola, buscando estabelecer pontes entre a comunidade
escolar e o seu entorno, respeitando e valorizando a diversidade cultural,

etnicorracial e de género existente.

Curriculo: inclusdo de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no
Projeto Politico-Pedagodgico das instituicdes de ensino e em seu cotidiano a partir de
uma abordagem que seja contextualizada na realidade local e estabelega nexos e

vinculos com a sociedade global.

As acles passiveis de financiamento tém por finalidade:

e Apoiar a criacao e o fortalecimento da Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida).

e Adequar o espaco fisico, visando a destinacdo apropriada de residuos da
escola, eficiéncia energética e uso racional da agua, conforto térmico e
acustico, mobilidade sustentavel e estruturagdo de areas verdes.

e Promover a inclusdo da tematica socioambiental no projeto politico-

pedagogico da escola.
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e As UExs devem considerar as categorias econdmicas de 80% (oitenta por
cento) Custeio e 20% (vinte por cento) de Capital, conforme Resolugéo
vigente, bem como, realizar reunidao de planejamento com a comunidade
escolar e registrar os resultados na ata disponibilizada no sistema do PDDE

Interativo.

8.7 Programa Relagao Escola Comunidade

Visa contribuir para a melhoria da qualidade da educacao, a inclusao social e
a construcdo de uma cultura de paz, desenvolvendo atividades complementares as
acbes educacionais nos finais de semana, reduzindo o indice de violéncia e

aumentando as oportunidades de emprego aos jovens.

8.8 Programa Mais Cultura

Tem por finalidade fomentar agées que promovam o encontro entre o projeto
pedagogico de escolas publicas contempladas com os Programas Mais Educacao e
Ensino Médio Inovador e experiéncias culturais e artisticas em curso nas

comunidades locais.

Os projetos inscritos no Programa Mais Cultura nas Escolas deverdo ser uma
acao conjunta entre as escolas, artistas e/ou entidades culturais, que elaborardo o
Plano de Atividade Cultural da Escola, com o objetivo de aproximar praticas
artisticas e culturais do fazer pedagdgico das escolas. A responsabilidade pela
construgdo e gestdo do Plano de Atividade Cultural € mutua, da escola e da
iniciativa cultural parceira, e deve ser mantida ao longo do desenvolvimento do

projeto.

8.9 Programa Escola Acessivel

Programa que busca adequar o espaco fisico das escolas a fim de promover
acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/super-dotagcéo, matriculados na rede publica de

ensino. Disponibiliza apoio técnico e financeiro para a realizagcdo de projetos
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arquiteténicos de acessibilidade nas escolas, contemplando a construgdo de
rampas, instalacado de corriméos, adaptacéo de sanitarios, alargamento de portas e
demais vias de acesso, colocagao de sinalizacdo visual, tatil e sonora, além de

recursos de tecnologia assistiva e mobiliarios acessiveis.

8.10 PDE Escola

O PDE Escola € um programa de apoio a gestdo escolar baseado no
planejamento participativo e destinado a auxiliar as escolas publicas a melhorar a
sua gestdo. Para as escolas priorizadas pelo programa, o MEC repassa recursos

financeiros visando apoiar a execugéo de todo ou de parte do seu planejamento.

As escolas prioritarias devem elaborar o seu Plano de Desenvolvimento no
site - PDDE Interativoll, envia-lo para o Comité de Analise e Aprovacao da Secretaria
de Educacgéo que, depois de analisa-lo, deve encaminha-lo para o MEC. Os planos
das escolas nao prioritarias sdo validados pelo Comité. Todas as etapas acontecem

por meio eletrénico, utilizando o sistema préprio do PDDE Interativo.

8.11 Conselho Escolar

Tem por finalidade geral fortalecer a pratica da gestdo democratica na forma
de colegiado, promovendo a articulagcao entre os segmentos da comunidade escolar
na gestdo administrativa, financeira e pedagogica em fungcdo da melhoria da
qualidade do ensino e do desempenho da escola. O Decreto n® 9.669 de 11 de julho

de 2009 - Cria o Conselho Escolar nas Unidades da Rede Municipal de Ensino.

Sobre o repasse de recursos para escolas do campo por meio do PDDE
segundo a Resolugdo/CD/FNDE n° 10, de 18 de Abril de 2013, qual trata da
constituicdo de Unidades Executoras e Consércios para recebimento dos recursos,

afirma que:

As escolas publicas que possuirem, cada uma, individualmente
consideradas, até 99(noventa e nove) alunos, é facultada a formagao
de consoércio, desde que esse congregue, no maximo, 5 (cinco)
unidades escolares, necessariamente integrantes da mesma rede de
ensino, com vistas a constituicdo de uma unica UEX.
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Devido o quantitativo de estudantes em algumas escolas especialmente na
area ribeirinha, é aplicado o sistema de consorcio afim de recebimento das verbas

federais por grupo de escolas.
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9. GERENCIA DE DOCUMENTAGAO E AUDITORIA ESCOLAR - GDAE

9.1 Calendarios diferenciados

A GDAE, no Regimento Interno da secretaria tem como disposto no Art. 50 e
incisos, possui as seguintes atribuicdes:

| — assegurar, orientar e supervisionar a aplicabilidade da legislacéo
educacional no ambito da rede municipal de ensino;

lI- articular junto ao Conselho Municipal de Educagado, a elaboracéo de
minutas de resolugdes e pareceres referentes as diretrizes da educacgéo basica do
sistema municipal de ensino;

IV — elaborar minutas de instrucdo normativa, norma pedagogica e orientagéo
técnica pedagogica, referentes as diretrizes da educacgéo basica da rede municipal
de ensino;

VII — supervisionar a designagédo da funcao de diretor e secretario escolar e
ato de criacéo e extingdo da escola, visando garantir a autenticagdo de documentos
escolares. ;

XllI- elaborar o calendario escolar oficial da rede municipal de ensino;

XIlI- analisar e emitir parecer referente a calendario escolar especial;

AS Divisées Distritais Zonais — Art. 53 e incisos

- Coordenar o levantamento das necessidades de construgdo de novas
unidades escolares em suas areas de circunscri¢gao, de reforma ou ampliagdo de
suas respectivas unidades escolares;

- Estabelecer e manter a interlocucdo entre suas respectivas unidades
escolares e as demais unidades administrativas da secretaria;

V- monitorar e avaliar projetos e programas pedagoégicos desenvolvidos pelas
suas respectivas unidades escolares, com observancia as diretrizes estabelecidas
pela secretaria;

VI — garantir a execugéo das diretrizes educacionais da Secretaria no @mbito
das suas respectivas unidades escolares;

XI — promover, junto as suas respectivas unidades escolares, a elaboragao e

aprovacgao de seus respectivos projetos politico-pedagdgicos.
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10. DIVISAO DE AVALIAGAO E MONITORAMENTO - DAM

A Divisdo de Avaliacdo e Monitoramento - DAM, por meio do Sistema de
Avaliacdo de Desempenho Educacional de Manaus - SADEM, tem o objetivo de
acompanhar, avaliar e gerenciar os dados estruturados disponibilizando-os para o
planejamento de acgdes, intervengbes e/ou atividades inerentes ao processo de
desenvolvimento de politicas publicas educacionais do municipio de Manaus. As
acbes desenvolvidas pela DAM estdo relacionadas ao SADEM, conforme

organograma a seguir.

NHA

"PROVA
_ BRASIL _

Quadro 8: organizacao das avaliagdes. Fonte: Organograma do SADEM.

10.1 Sistema de Avaliagcao de Desempenho Educacional de Manaus (SADEM)

A Secretaria Municipal de Educacao, em 22 de outubro de 2009 por meio do
Decreto de n. ° 0324 instituiu o Sistema de Avaliagcdo do Desempenho Escolar de
Manaus - SAEDE para avaliar de forma objetiva e sistematica a qualidade da
educacgao basica oferecida nas unidades de ensino, com base nos resultados da
avaliagdo da aprendizagem e da gestdo escolar. O SAEDE passou por
reformulacbes para atender as novas demandas avaliativas da SEMED. O Sistema
de Avaliagcdo de Desempenho Educacional de Manaus (SADEM) reformulado revoga

o Decreto que instituiu o SAEDE.

O SADEM abrange a Avaliacao da Gestéo Institucional (AGl), Avaliagdo de
Rendimento Escolar (ARE), Avaliacdo de Desempenho do Estudante (ADE),
Avaliacbes Externas: Provinha Brasil, Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA),
Prova Brasil, Programa Internacional de Avaliagao dos alunos (PISA) e Pré-testes do
INEP e SEMED e Avaliagédo da Educagéao Infantil (AEl).
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Objetivos

e Fornecer subsidios para formulacéo, reformulagdo e monitoramento das
politicas publicas educacionais;
o Possibilitar aos professores, diretores e departamentos, um quadro da

situacdo da Educacéo Basica da Rede Publica Municipal de Educacao de Manaus.

10.2 Avaliagao de Gestao Institucional (AGI)

A Avaliagédo da Gestao Institucional (AGIl) é uma Avaliagdo de Desempenho
de Gestao por Competéncias, em niveis de abrangéncia descritos a seguir.

MACRO: Secretario de Educagdo, Subsecretarios, Diretores de
Departamentos, Chefes de Divisdes, Gerentes, Assessores Pedagogicos,
Administrativos e Servigo(s) de Apoio.

MICRO: Diretores de escolas, Pedagogos, Professores, Administrativos e
Servigos de Apoio.

Objetivos:
e Mapear as competéncias em todos os niveis da Secretaria de Educacéao;
e Definir instrumentos de avaliagao;
e Realizar avaliagéo sistematica do desempenho da gestao;
e Coletar e analisar dados;

¢ Orientar técnicas e metodologias que facilitem o atingimento das metas por

meio dos indicadores de gestdo de desempenho estabelecidos pela SEMED.

10.3 Avaliagcdo de Rendimento Escolar - ARE

A adogéao da Avaliacédo do Rendimento Escolar (ARE), como parte integrante
do SADEM esta incumbida em promover no ambito das escolas da Rede Publica
Municipal de Ensino de Manaus a aplicagao de instrumentos de avaliagdo de carater
externo a elas, denominada de Avaliagdo em Larga Escala, elaborada de forma

cientifica para verificagdo do desempenho dos estudantes.

O processo de aplicagao de uma Avaliacdo em Larga Escala nas escolas da

Rede Municipal de Ensino de Manaus possibilitou a implantagdo do SAEDE por
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meio do Termo de Adeséo ao Sistema de Avaliagdo de Desempenho Educacional
do Amazonas (SADEAM), da Secretaria de Estado de Educacédo e Qualidade do
Ensino — (SEDUC/AM).

Por meio deste sistema, busca-se identificar a eficiéncia das escolas desta
secretaria, valendo-se para isto: da avaliagdo do desempenho dos estudantes em
momentos conclusivos das diversas etapas de seu percurso escolar e, a0 mesmo
tempo, da contextualizacdo das condicdes em que o processo de ensino e
aprendizagem ocorre. Os dados obtidos permitem acompanhar a evolu¢cdo do
desempenho dos estudantes e dos diversos fatores e aspectos associados a

qualidade e a efetividade do ensino ministrado nas escolas.

A Subsecretaria de Gestdo Educacional exerce a supervisao e a coordenagao
geral do SADEM, por meio do Departamento de Gestdo Educacional (DEGE) e
DAM. Sao agdes da DAM na ARE:

a) Acompanhar calendario e cronograma de aplicagédo das avaliagoes;
b) Analisar os resultados dos processos de avaliagéo realizados;

c) Compor o indice de Desenvolvimento da Educacdo da Rede Municipal
(IDE - Manaus) das escolas;

d) Subsidiar o planejamento pedagdgico das escolas nos anos
subsequentes, mediante a analise dos resultados;

e) Ajustar as politicas publicas educacionais municipais adotadas em

decorréncia dessa analise.

Na ARE além dos exames com provas objetivas, também fardo parte do
processo de avaliagdo, questionarios do contexto escolar, com o objetivo de obter
informacgdes da realidade socioecondmica, cultural, perfil e praticas pedagdgicas dos

professores, gestdo escolar, caracteristicas, conservacgéao e utilizagao do patriménio.

10.4 Avaliagdao de Desempenho do Estudante - ADE

Avaliacéo de Desenvolvimento do Estudante —ADE ¢é elaborada aos moldes

de uma Avaliagdo em Larga Escala e aplicada pela Secretaria Municipal de
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Educacao aos estudantes matriculados na Rede Publica Municipal de Ensino de

Manaus.

Os estudantes do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) sdo avaliados em trés
momentos ao longo do Ano Letivo, conforme Calendario Escolar. Esta avaliacéo
também abrange a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educagdo do Campo
(Turmas Multisseriadas e Projeto de Educacgéo ltinerante — PEI).

E uma avaliagdo diagnéstica, planejada essencialmente e estrategicamente
para atender as demandas do trabalho pedagdgico com foco nas competéncias e
habilidades que os estudantes precisam desenvolver relativas as areas de
conhecimento em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Humanidades, tendo como bases a Proposta Curricular da SEMED, as Matrizes de

Referéncia do Saeb e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN®).

Os resultados da ADE s&o disponibilizados no Sistema on line
(ade.manaus.am.gov.br) para acesso amplo a todos os profissionais da rede de
ensino municipal de Manaus. Para tanto, orienta-se que os resultados sejam
analisados pedagogicamente de forma coletiva, pois os elementos fornecidos nas
analises contribuem para tomada de decisdo tanto no que diz respeito a criagao de
politicas publicas educacionais, quanto nos encaminhamentos de procedimentos
pelos setores competentes, principalmente na elaboragéo e orientagdes dos planos
de intervencdes pedagogicas e no projeto de formagdes continuadas, tendo como
ponto de partida os descritores com desempenho inferior a 50%, para que dessa
forma seja assegurado um acompanhamento sistematico na formag¢ao continuada
dos professores, principalmente, no que se refere ao nivel de letramento e na

resolucao de problemas dos estudantes.

Objetivos

¢ Avaliar o desempenho dos estudantes;
e Auxiliar diretores, pedagogos e professores no monitoramento dos
processos pedagogicos de ensino e aprendizagem.

Contribuicdes
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¢ Identificar as habilidades apreendidas pelos estudantes em Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas e da Natureza;
o Verificar as dificuldades dos estudantes a partir dos descritores criticos

para elaboragao e implementacéo de planos de intervencéo pedagdgica.

10.5 Avaliagoes Externas (AE)

As Avaliacbes Externas também s&o conhecidas como Avaliagcbes em Larga
Escala. Essas avaliagbes séo instrumentos para a elaboracdo de politicas publicas
dos Sistemas de Ensino e seus resultados contribuem para o redimensionamento
das metas educacionais. O foco dessas avaliacbes € o desempenho escolar. A
analise dos resultados dessas avaliagbes se tornam uma medida de proficiéncia

pela qual os gestores implementam novas politicas publicas educacionais.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) surgiu em
1990 e foi o pioneiro no contexto brasileiro em Avaliagdes em Larga Escala. No
entanto, somente em 1995 esse sistema foi aplicado. Desde essa data, muitos
sistemas tém sido criados por Estados e Municipios a partir do estabelecimento de
metas e diretrizes especificas as realidades. Esse sistema &€ composto por trés
avaliacbes externas em Larga Escala: Aneb, Anresc e ANA. A Aneb e a
Anresc/Prova Brasil sao realizadas bianualmente, enquanto a ANA é realizada

anualmente.

Saeb

| | | 1
Aneb | Anresc/Prova Brasil | ANA

Avaliacio Macionaldo|  |Awvaliag8o Nacional da
Rendimento Escolar | Alfabetizagdo

lavaliacio Nacional da
Educagdo Basica

Quadro 9: Organograma do Saeb. Fonte: DAM/2016.

Objetivo: Fortalecer e assegurar o direito a educac¢ao de qualidade para todos

os estudantes por meio de um panorama do desempenho educacional.
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10.5.1 Provinha Brasil

E uma avaliacdo diagnostica aplicada aos estudantes matriculados no 2° Ano
do Ensino Fundamental. E também um instrumento que permite acompanhar, avaliar
e melhorar os processos de alfabetizacdo e letramento das criangas. Em 2016, o
Inep/MEC disponibilizou um Sistema onde as escolas registram os resultados da
provinha e socializam as informagbes para que sejam gerados os Relatorios Oficiais
por escola e turma.

A primeira edigéo, efetuada no inicio do ano letivo, tem como objetivo realizar o
diagnoéstico dos niveis de alfabetizacdo dos estudantes apdés um ano de estudos no
ensino fundamental, de maneira que as informacdes resultantes possam orientar o
trabalho do professor ao longo do ano. A segunda edigao que sera realizada no final
do ano letivo possibilitard uma comparagdo com os resultados obtidos no primeiro

momento da avaliacéo.
Objetivos

e Avaliar o nivel de alfabetizacdo dos estudantes no inicio do segundo
ano de escolarizagao;

e Contribuir com o aperfeicoamento do planejamento e com a execugao
das praticas pedagodgicas a partir do diagnoéstico do nivel de alfabetizacédo dos
estudantes;

e Oferecer subsidios para a formulagéo de politicas de alfabetizacéo.

Contribuicdes

e |dentificar as dificuldades em Leitura e em Matematica apresentadas
pelos estudantes ao fim de dois anos de escolaridade;

e Verificar as habilidades de leitura e matematica que os estudantes
dominam e necessitam consolidar nos anos iniciais do Ensino Fundamental por meio
dos descritores;

e Propor acgbes de intervencdo para os estudantes que apresentam

dificuldades em Leitura e Matematica.
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10.5.2 Avaliagéo Nacional da Alfabetizacdo - ANA

A Avaliagdo Nacional da Alfabetizagcdo € uma avaliagédo direcionada para
unidades escolares e estudantes matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental,
fase final do Ciclo de Alfabetizacdo e se insere no contexto de atencéo voltada a
alfabetizacdo prevista no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na l|dade Certa.
Instituido pela Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, o Pacto constitui um
compromisso formal assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos
Estados e dos Municipios de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas
até a concluséo do Ciclo de Alfabetizacao.

A ANA produz indicadores que contribuem para o processo de alfabetizacao
nas escolas publicas brasileiras. Para tanto, assume-se uma avaliagéo para além da
aplicacao de um teste de desempenho dos estudantes porque analisa também as
condi¢des de escolaridade que o estudante teve, ou ndo, para o desenvolvimento
desses saberes. E aplicada anualmente e a correcéo é feita pelo Inep. Os resultados
finais da ANA sao disponibilizados para acesso das escolas por meio do site do
Inep. Para conhecer os resultados, cada diretor devera utilizar seu CPF e senha

para acessa-los diretamente no referido site.

Objetivos

e Realizar um diagnéstico de alfabetizacdo e letramento em Lingua
Portuguesa e alfabetizagdo em Matematica ao final do Ciclo de Alfabetizagao;

e Avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandos no 3° ano do Ensino
Fundamental;

e Produzir indicadores sobre as condi¢gdes de oferta de ensino;

e Concorrer para a melhoria da qualidade do ensino e reducao das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas
Diretrizes da Educacgéo Nacional.

Contribuicoes

e Assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até conclusao do
Ciclo de Alfabetizacao;
e Assegurar os direitos de aprendizagem em alfabetizagdo em Lingua

Portuguesa e Matematica;
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e Apoiar os sistemas publicos de ensino na alfabetizacdo e no letramento
dos estudantes até o final do 3° ano do Ensino Fundamental em escolas rurais e

urbanas.

10.5.3 Prova Brasil

E uma avaliagdo censitaria envolvendo os alunos da 42série/5°ano e
83série/9°ano do Ensino Fundamental das escolas publicas das redes municipais,
estaduais e federal. E conhecida também como Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar — (Anresc). As escolas que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados
nas séries/anos avaliados, participam desta avaliagdo sendo que os resultados sao
disponibilizados por escola e por ente federativo. Os professores e diretores das
turmas e escolas avaliadas também respondem a questionarios que coletam dados

demograficos, perfil profissional e de condigbes de trabalho.

A partir das informagbes do Saeb e da Prova Brasil, o MEC e as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo podem definir agbes voltadas ao
aprimoramento da qualidade da educacgéo no pais e a redugcédo das desigualdades
existentes, promovendo, por exemplo, a correcdo de distorcdes e debilidades
identificadas e direcionando seus recursos técnicos e financeiros para areas

identificadas como prioritarias.

As médias de desempenho nessas avaliagbes também subsidiam o calculo
do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), ao lado das taxas de
aprovacao nessas esferas. Além disso, os dados também estdo disponiveis para
toda a sociedade que, a partir dos resultados, pode acompanhar as politicas
implementadas pelas diferentes esferas de governo. No caso da Prova Brasil, ainda
pode ser observado o desempenho especifico de cada rede de ensino e do sistema

como um todo das escolas publicas urbanas e rurais do pais.

Objetivos

¢ Avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas publicas a partir de

testes padronizados;
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e Fornecer informacdes sobre fatores de contexto que podem estar

associados ao desempenho do estudante.

Contribuicbes

e Observar o desempenho especifico de cada rede de ensino e do sistema
como um todo das escolas publicas urbanas e rurais do pais;

¢ Definir agdes voltadas ao aprimoramento da qualidade da educagé&o no
pais e a reducdo das desigualdades existentes, promovendo, por exemplo, a
correcao de distorcbes e debilidades identificadas e direcionando seus recursos
técnicos e financeiros para areas identificadas como prioritarias;

e Subsidiar o calculo do IDEB, ao lado das taxas de aprovagdo nessas
esferas;

e Possibilitar a sociedade o acompanhamento das politicas

implementadas pelas diferentes esferas de governo.

10.5.4 Programmes for International Student Assessment- PISA

No contexto nacional é conhecido como Programa Internacional para
Avaliacdo de alunos. E uma iniciativa de avaliacdo comparada, aplicada a
estudantes na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da
escolaridade basica obrigatoria na maioria dos paises. O programa € desenvolvido e
coordenado pela Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE). Em cada pais participante ha uma coordenagao nacional. No Brasil, o
PISA é coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).

Em 2015, a aplicagdo do Pisa sera 100% por meio do computador, com foco
em Ciéncias. Novas areas do conhecimento entram nas avaliagdes: Competéncia
Financeira e Resolugédo Colaborativa de Problemas. No Brasil, a realizacdo do Pisa
ocorre no més de maio para estudantes selecionados de todos os estados. O PISA é
aplicado de forma amostral, segundo critérios definidos pela OCDE. Nesse ano,
duas escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de Manaus participardao dessa

avaliagao internacional.
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A avaliacédo vai envolver, aproximadamente, 33 mil estudantes nascidos no
ano de 1999, matriculados a partir do 7° ano do Ensino Fundamental, distribuidos
em 965 escolas. As informacdes contextuais seréo coletadas por meio de trés tipos
de questionarios:

1. Questionario do Aluno;
2. Questionario do Professor,

3. Questionario da Escola.

O Brasil € o unico pais sul-americano que participa do Pisa desde sua primeira
aplicacdo, tendo iniciado os trabalhos com esse programa em 1998. Argentina e
Peru fizeram parte, em 2001, da experiéncia Pisa Plus.

No entanto, em 2003, somente Brasil e Uruguai entraram no programa. No Pisa
2006 houve adesao de um numero maior de paises da América do Sul, com a volta
da Argentina e a entrada do Chile e da Colémbia (além de Brasil e Uruguai).

As avaliacdes do Pisa acontecem a cada trés anos e abrangem trés areas do
conhecimento — Leitura, Matematica e Ciéncias — havendo, a cada edigdo do
programa, maior énfase em cada uma dessas areas. Em 2000, o foco foi em Leitura;
em 2003, Matematica; e em 2006, Ciéncias. O Pisa 2009 iniciou um novo ciclo do
programa, com o foco novamente recaindo sobre o dominio de Leitura; em 2012, é
novamente Matematica; e em 2015, Ciéncias, além da inclusdo de novas areas do
conhecimento: Competéncia Financeira e Resolugéo Colaborativa de Problemas.
Objetivos

¢ Produzir indicadores que contribuam para a discussao da qualidade da
educacédo nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de melhoria do
ensino basico.

e Verificar até que ponto as escolas de cada pais participante estédo
preparando seus jovens para exercer o papel de cidaddaos na sociedade
contemporanea.

e Observar as competéncias dos estudantes em Leitura, Matematica e
Ciéncias;

¢ Coletar informacdes para a elaboragcao de indicadores contextuais, os
quais possibilitam relacionar o desempenho dos alunos a variaveis demograficas,

socioecondmicas e educacionais.
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Contribuicdes
Os resultados desse estudo podem ser utilizados pelos governos dos paises
envolvidos como instrumento de trabalho na definicdo e refinamento de politicas
educativas, procurando tornar mais efetiva a formacgéo dos jovens para a vida futura

e para a participagao ativa na sociedade.

10.5.5 Pré-Testes

As questbes/itens elaborados para as avaliagbes em larga escala sé&o
promovidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP
passam por um pré-teste onde os estudantes de escolas publicas e particulares
participam da pré-testagem. O pré-teste avalia cada item sob trés aspectos: grau de
dificuldade, nivel de discriminag¢ado (o quanto o item consegue diferenciar as pessoas
que sabem ou nao) e probabilidade de acerto ao acaso, além da proporgédo de

pessoas que escolhem cada alternativa de resposta oferecida na prova.

Uma prova para pré-teste deve reunir itens de dificil, média e facil resolucao.
O numero de questbes pode variar em cada pré-teste. Apds a aplicagédo do pré-
teste, o INEP calcula todos os indices e decide quais itens devem ser reavaliados.
Os itens pré- testados e aprovados vao integrar o banco de itens, mas isso nao

significa que serdo usados no futuro.

As escolas sdo escolhidas por sorteio, desde que tenham no minimo duas
turmas nos anos escolares avaliados. Os pré-testes sao aplicados aos alunos do
Ensino Fundamental desta secretaria. Apds o sorteio das escolas, o Inep mantém
contato com elas para saber se aceitam participar do pré-teste. Apds definir a
relacédo das instituicdes de ensino e definir o numero de turmas e o de estudantes, o
instituto repassa os dados a empresa aplicadora, que passa a ser responsavel pelo

restante do processo. A partir dai, € definida a data do pré-teste.

Durante a aplicagdo do referido pré-teste, em cada sala de aula trés
aplicadores acompanham o processo, recolhnem todo o material e o devolvem ao
Inep. Os estudantes sao selecionados por amostragem, que compreende alunos
com desempenho alto, médio e baixo, conforme as avaliacdes do INEP — Prova

Brasil, Saeb, entre outros.
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SEMED

it

Dessa maneira, para realizar com éxito a pré-testagem de itens que
integrardo o Banco Nacional de Itens e considerando a diversidade, especializagéo e
complexidade dos trabalhos a serem desenvolvidos, bem como o alto grau de sigilo
requerido para este tipo de atividade, uma vez que estes mesmos itens, depois de
pré- testados e calibrados, tornar-se-ao itens de exames avaliativos, o Sistema de
Gestdo de Aplicagédo (SIGAP) conta com a parceria da SEMED/DAM para
acompanhamento do processo de pré-testagem dos itens nas escolas da Rede

Publica Municipal de Ensino de Manaus.

A Divisdo de Avaliagdo e Monitoramento (DAM) também, quando necessario,
realizard pré-testes das questbes/itens da Avaliagdo de Desempenho dos
Estudantes para validagdo e calibracdo das provas nos processos de aplicagao
permitindo uniformizacado dos procedimentos e aplicagbes e melhorias continuas do

referido processo avaliativo.
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seen 5 MANAUS

11. DIVISAO DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO MAGISTERIO

A Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério — DDPM - na
secretaria vem contribuir com a formagéo continuada dos profissionais da educagao
do campo na secretaria por meio de processos especificos para essa area de
atuacdo. O processo educativo para os professores que atuam nas escolas do
campo no municipio de Manaus é desafiador e complexo, quer seja quem atua em
classe multisseriada ribeirinha, na area rodoviaria ou como professor itinerante.
Respeitando as especificidades singulares que o contexto amazénico possui, a
formacao continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educagéo, tem um olhar
que busca respeitar o campo como lugar de constante construgdo e de

possibilidades ricas e infinitas para o contexto educacional.

Esse olhar deve ser comprometido com as necessidades dos sujeitos
ribeirinhos suprindo suas expectativas em busca do aumento da qualidade
educacional nesse meio. Por isso, € de suma importancia o reconhecimento da
formacao continuada como uma necessidade a ser atendida com qualidade voltada
para o contexto do campo com a renovagdo e a inovagcao de métodos e agdes
pedagogicas a favor de novos direcionamentos e de reconhecimento da prépria
identidade.

A formacado continuada deve ser oferecida com qualidade possuindo uma
conexao com a vida e cultura do campo, sendo assim, para esse investimento, suas
peculiaridades devem ser respeitadas dispondo de novos conhecimentos para o
desenvolvimento das praticas escolares com as sociais do campo.Com a intencéo
de superar as dificuldades de atuacao do professor, a formacao continuada tem o
papel importante de “no sentido de criar uma formagao que oportunize o saber mais
amplo e, ao mesmo tempo, atender & demanda do contexto local e com ele esteja

comprometida” (Monteiro e Nunes, 2010.p.267)

A formagédo continuada possui uma ampla visdo social que abarca um campo
de saberes sempre na busca de atender a reivindicagdo do professor através de
conteudos e metodologias de ensino que sejam indispensaveis para a melhoria da

pratica em sala de aula evidenciando a valorizagdo docente. Com o intuito de
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atender as necessidades formativas, os médulos devem ser pensados para atender
os segmentos da Ed. Infantil, Bloco Pedagdgico, 4° e 5° ano, 6° ao 9° ano. O periodo
de execucédo das formacdes deve ser pensado de acordo com o calendario
estabelecido pela Divisdo de Desenvolvimento Profissional do Magistério para n&o
atrapalhar o desenvolvimento de outras atividades estabelecidas pela Secretaria.
Devendo possuir uma carga horaria presencial atingindo o publico alvo que sdo os
professores do Ensino regular e Multisseriado das Escolas do Campo, respeitando o
contexto dos polos formativos onde se encontram na area do Rio Negro, Rio
Amazonas e Rodoviaria. A formacdo tem o dever de enfatizar a vivéncia e a
experiéncia do professor assim como o sentimento de pertenca ao meio rural para

que o resultado em uma aprendizagem significativa seja percebido.

No que tange o processo formativo das escolas do campo, a preocupacgao € o
respeito em relacdo aos saberes que os professores possuem sempre foram
levados em consideracdo e desenvolvidos durante os trabalhos de formagédo em
sala, pois tentamos atender uma das reivindicagcdes dos professores que é: trabalhar
com conteudos e metodologias especificas do campo lhes permitindo perceber que
séo autores de suas proprias praticas, ou seja, autores e autbnomos. “A formagéao
na pratica reflexiva ndo é o unico trunfo, mas é uma condicdo necessaria.”
(Perrenoud, 2002, p.54).

O contexto multisseriado, rodoviario e itinerante é levado em consideracéo a
partir das possibilidades de se construir um trabalho voltado ao docente de modo
satisfatério para que o mesmo ndo se volte para uma atuagcdo de forma
urbanocéntrico, sendo criadas condi¢bes e estratégias considerando a realidade
vivida na comunidade assegurando que a formagao continuada ndo seja apenas a
transposicao de conteudos urbanos. Depreendemos de tudo isso que é importante
mudarmos a forma, o conteudo e a percepcdo do que fazemos, vivemos e
pensamos, no sentido de garantir uma formagdo com outros valores, novas culturas,
para recuperar o trabalho docente vinculado com a luta dos direitos é educacao,

saude, justica, cidadania, terra, igualdade, conhecimento. (Arroyo, 1999)
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Existe também uma preocupag¢do, um olhar cuidadoso em relacdo aos
professores que atuam na area rodoviaria, pois pelo fato da maioria residir na area
urbana, eles ndo se reconhecem como professor do campo. Essa atitude prejudica
de certa forma a agbes aplicadas em sala de aula, pois acabam copiando
silenciosamente o curriculo urbano. “(...) manifesta uma reflexdo de sua pratica, ja
que ele nao foi preparado para esse contexto. Chega com ideias e pensamentos
oriundos da cultura urbana se deparando com desafios impostos pela realidade até
entao desconhecida”. (OLIVEIRA, 2016, p.31).

O professor ribeirinho que atua em classe multisseriada também ainda é o
unico meio de escolarizagédo dos sujeitos que vivem nas comunidades ribeirinhas do
municipio de Manaus por conta da diversidade geografica da regido. Por isso,
merece um olhar que devera contemplar o professor que atua nesse tipo de classe
através de uma formacao que respeite essa heterogeneidade, sendo reforcada nas
palavres de Hage o qual destaca que “(...) as escolas multisseriadas em que pesem
todas as mazelas explicitadas, tem assumido a responsabilidade quanto a iniciagcéo

escolar da grande maioria dos sujeitos do campo” (2005, p.4).

E interessante pontuar que a formacdo continuada “permite formar o
professor para que este colabore em sua atividade docente, ampliar e desenvolver
suas competéncias e conhecimentos pautados no processo de inovagéo na busca
da qualidade da educagéo a partir das necessidades e desafios que lhes sao postos
como pratica no cotidiano mostrando que a formagao nao pode ser Unica e realizada
para qualquer sujeito, ela deve sim ser diversificada atendendo a particularidade de
cada individuo ou grupo. (OLIVEIRA, 2016 p.41)

O investimento no processo formativo continuo da Secretaria Municipal de
Educacao € significativo para atender as necessidades do professor do campo,
partindo da realidade deste, para que de fato se desenvolva um trabalho que
contribua na agdo docente através de valorosos trabalhos com seus alunos e
descobrindo novas experiéncias e novos saberes partindo da reflexdo da propria
pratica revelando assim novas possibilidades. Abrindo espaco para a efetivacéo das

politicas publicas por meio da compreenséao da realidade e da atuagéo do professor
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do campo, abrangendo tanto os que atuam em classe multisseriada ribeirinha,

quanto na area rodoviaria.

Destacamos a importancia de realizar uma formagao diferenciada com
caracteristicas que nos levam a perceber e realizar estratégias que nos conduza a
reflexdo, principalmente sobre o desafio de assegurar o acesso e o sucesso de toda
a comunidade escolar. E por essas e outras razées que a formacdo continuada
passou a ser uma acao estratégica para garantir melhores resultados na educagéao
escolar. Como forma de concretizar a formacao continuada para os professores que

atuam na Educacgéo do Campo, a Constituicdo Federal de 1988 garante;

VI-Formacao de Professores: Artigos 11°, 12° e 13°. O sistema de
ensino municipal ou estadual devera garantir a formacdo do
professorado que ainda ndo tem curso normal (magistério) e superior e
que os cursos de formagdo tenham conhecimentos especificos que
contribuam para que os professores possam atuar respeitando a
realidade do campo. Garantir a formagao continuada em servico e a
titulacao do professorado leigo que esta em sala de aula.

O processo formativo também deve atender a necessidade do professor
itinerante, pois apesar de sua especificidade de mudangas em relacao as disciplinas
ele também tem o direito a educagéo e ndo pode ser negada como por conta da sua
histéria. Deve-se resgatar seu direito juntamente com a participagdo da comunidade.

Como forma de garantir a formagéo continuada nessa modalidade de ensino.

Como forma de garantir a formagéo continuada nessa modalidade de ensino,
nos ancoramos na Resolugdo n. 3 de 16 de maio de 2012 que trata do atendimento

a estudantes em situacao de itinerancia;

Art. 5° Os cursos destinados a formacgéo inicial e continuada de
professores deverdo proporcionar aos docentes o conhecimento de
estratégias pedagdgicas, materiais didaticos e de apoio pedagdgico,
bem como procedimentos de avaliacdo que considerem a realidade
cultural, social e profissional do estudante itinerante como parte do
cumprimento do direito a educagao.

Art. 9° O Ministério da Educacdo devera criar programas, acdes e
orientagdes especiais destinados a escolarizagcdo de pessoas,
sobretudo criangas, adolescentes e jovens que vivem em situagdo de
itinerancia.

§ 2° O atendimento sécio educacional ofertado pelas escolas e
programas educacionais devera garantir o respeito as particularidades
culturais, regionais, religiosas, étnicas e raciais dos estudantes em
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situacdo de itinerancia, bem como o tratamento pedagdgico, ético e
nao discriminatorio, na forma da lei.

Art. 11 Os sistemas de ensino, por meio de seus diferentes 6rgaos,
deveréo definir normas complementares para o ingresso, permanéncia
e conclusdo de estudos de criangcas, adolescentes e jovens em
situagao de itinerancia, com base na presente resolugao.

Vale ressaltar que as concepgdes que fundamentam a formagéo continuada
dos professores do campo em Manaus devem estar centradas em a¢des com maior
destaque para o fortalecimento da educacéo através da inovacao e que supra o0s

anseios dos sujeitos do campo em todos os aspectos.
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12. .DIVISAO DE EDUCAGAO INFANTIL NO CAMPO - DEI

A Divisdo de Educacéo Infantil na secretaria tem se empenhado em atender
as escolas do campo de modo que inclui a diversidade de infancias, povos e
populagcbes que vivem nos territdérios rurais do pais. Reconhecendo essa
caracteristica, a Resolugao N. 02/2008, do Conselho Nacional de Educagéo (CNE),
que estabelece diretrizes, normas e principios para a Educagéo Basica do Campo,
define as populagdes rurais como: agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas,

caigaras e outros.

A primeira etapa da educacao basica, em sua histéria de conquistas legais,
conceituais, teéricas e praticas revelam, avangos que podem ser vislumbrados
através de dispositivos legais — como a LDBEN de 1996, que estabeleceu os marcos
para a integracdo de creches e pré-escolas aos sistemas de ensino — e de
construgcbes epistemoldgicas proprias, que |Ihe garantem um lugar de atuacao
especifico, capaz de dialogar com os outros niveis da educag¢ao e com outras areas
do conhecimento (BRASIL, 2011).

Do ponto de vista legal, é importante ressaltar, ainda, o papel que tem a
Constituicdo Federal brasileira de 1988, ao estabelecer um novo olhar em relacéo a
crianga, reconhecendo-a como sujeito de direitos. A Educacdo, em geral, e a
Educacao Infantil, em particular, pautadas nessa concepgao de crianga, tém a sua
frente um longo caminho de lutas a ser percorrido na diregdo da garantia desses
direitos, dentre eles o direito a vida, a saude, a educagao, a cultura e ao lazer, por

exemplo.

Resolucdo n. 5, de 17 de dezembro de 2009 (CNE/CEB), que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI, incorporando a

noc¢ao de que a crianga € sujeito de direitos, afirma, em seu artigo 4°, que:

As préticas pedagdgicas da Educacio Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e
de direitos que, nas interagdes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
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fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Do ponto de vista da Educacéo Infantil relacionada as criangas inseridas em
culturas vinculadas aos diversos contextos que compdem o campo brasileiro,

gostariamos de ressaltar o §3°, do artigo 8°, das referidas Diretrizes, que afirma:

As propostas pedagogicas da Educacao Infantil das criangas filhas
de agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombo-
las, caigaras, povos da floresta, devem:

| — reconhecer os modos de vida no campo como fundamentais para
a constituicdo da identidade das criangcas moradoras em territérios
rurais;

Il — obter vinculacdo inerente a realidade dessas populagdes, suas
culturas, tradicdes e identidades, assim como as praticas
ambientalmente sustentaveis;

Il — flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades
respeitando as diferencas quanto a atividade econbmica dessas
populagdes;

IV — valorizar e evidenciar os saberes e o0 papel dessas populagdes
na producado de conhecimentos sobre o0 mundo e sobre o ambiente
natural;

V — prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade.

De acordo com as Diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do
Campo, tanto a Educacado Infantii como os anos iniciais do Ensino Fundamental
deverao ser sempre oferecidos nas comunidades rurais, evitando-se 0s processos
de nucleacdo de escolas e de deslocamento das criangas (artigo 3°), e, ainda
conforme as Diretrizes complementares, “em nenhuma hipdtese serdo agrupadas
numa mesma turma criancas de Educacdo Infanti com criangas do Ensino
Fundamental” (§ 2° do artigo 3°).

Ha que se considerar, ainda, os modos de ser e viver dos bebés e das
criangcas pequenas de maneira vinculada a organicidade de seus mundos de
pertencimento. Também as questdes estruturais relativas a locomocédo, a
alimentagdo, aos espacos internos e externos, aos brinquedos e aos demais
materiais e utensilios pedagdgicos precisam ser consideradas.

A Crianga da Educacgao Infantil do Campo
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Considerando que no momento de vida da crianga na Educacgéo Infantil é
intenso o processo de constru¢cdo da identidade pessoal e coletiva, e que essa
construcédo se da nos embates e tensbes de género, racga, classe, e filiagdo quanto
ao local de residéncia, é imprescindivel construir uma educagao infantil do campo
que:

¢ N3ao a coloque na subalternidade;

e Possa espelhar positivamente seu grupo, suas tradi¢des culturais, modos
de pensar, de sentir e de se relacionar de modo a favorecer relagdes positivas da
crianga com suas origens, com seu grupo de referéncia;

e Traduza o campo como lugar de vida e de producdo humana nos seus

aspectos sociais, culturais, econémicos e historicos.

A Educacéo Infantil do campo pode nos levar a construir as bases para a
contraposi¢cao a um modelo de educagao que simplesmente reproduz, nos territérios
rurais, a cultura urbana dominante. Essa reproducdo é dominag¢do e a educagao
deve ser projetada para a emancipacgéo das criangas constituindo um lugar em que

elas possam se reconhecer como sujeitos de direito, de desejos e de conhecimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, pela primeira vez
em uma Resolugdo Nacional, promovem a interlocu¢do dos avangos conquistados
pelos movimentos sociais ligados a Educacao Infantil e a educagédo do campo. As
especificidades da Educacéo Infantil do campo se inserem num movimento amplo
de luta dos povos do campo por uma educagado que reconhega o0 seu protagonismo

no processo de construgao do conhecimento.

Essa concepcao foi incorporada nas DCNEI em didlogo com as Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB
n1, 03 de abril de 2002), aprovadas apds a emissao do Parecer CNE/CEB 36/2001.
Em 2008, foram ainda aprovados o Parecer CNE/CEB N. 03/2008 e Resolugéo
CNE/CEB N. 02/2008. Esses documentos sao histéricos na regulamentacdo e
orientacdo da educacéo do campo no pais, incluindo a Educacgao Infantil do campo.

Estrutura Organizacional de Atendimento
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CAMPO

Embora o direcionamento dos Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacéo Infantii (MEC, vol. 1, p. 34), os Subsidios para Credenciamento e
Funcionamento de instituicdes de Educacéo Infantil (MEC, vol. 1, p. 36), bem como
o Parecer CNE/CEB/N° 8/2010 considere, numericamente, na Creche, a relagéo 01
(um) professor para 06 (seis) a 08 (oito) criangas de até 02 (dois) anos e 01 (um)
professor para 15 (quinze) criangas de até 03 (trés) anos, esta Secretaria Municipal
de Educacao, observando peculiaridades proprias da Rede Municipal de Ensino e,
consonante ao oferecimento diferenciado pautado no atendimento das necessidades
basicas das criancas, proporciona para cada turma, a atuagdo de 02 (dois)
professores com formagéo especifica para o atendimento nas creches municipais.

Na fase pré-escola, a relacéo sera de 01 (um) professor por turma de 20 criangas.

As turmas das fases creche e pré-escola serdo organizadas da seguinte

EDUCACAQ
INFANTIL
CRECHE
— —
1 1

MATERNAL MAT:ZIRNAL MAT:EIFNAL 1°PERIODO 2 PERIODO \

1ANO 2ANOS 3ANOS 4ANOS 5ANOS

maneira:

|

PRE-ESCOLA

I

06A08 06A08 15 20 20
CRIANCAS CRIANCAS CRIANCAS CRIANCAS CRIANCAS

—— e’ S—

BE

Quadro 10: organizagao das turmas da Educacéao Infantil.Fonte: DEI/2016

No caso das turmas multisseriadas dentro da etapa da Educacéao Infantil, este
numero deve respeitar a quantidade de criangas de diferentes idades de maneira
integrada, evitando a superlotagdo das turmas.

A Acgéo Pedagogica da Educacéo Infantil do Campo

Nas DCNEI, no §1°, o artigo 8° rege sobre a necessidade de que as propostas
pedagogicas das instituicdes prevejam condi¢gbes para o trabalho coletivo e para a

organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem:.
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| - a educagdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como
algo indissociavel ao processo educativo;

Il - a indivisibiidade das dimensbes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

Il - a participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o
respeito e a valorizagdo de suas formas de organizacao;

IV - o estabelecimento de uma relagéo efetiva com a comunidade
local e de mecanismos que garantam a gestdo democratica e a
consideracao dos saberes da comunidade;

V - o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interagbes entre
criangas de mesma idade e criangas de diferentes idades;

VI - os deslocamentos e os movimentos amplos das criangcas nos
espacos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a
instituicao;

VIl - a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e
instrugcdes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/super-dotagao;

VIIl - a apropriacdo pelas criangas das contribuicbes historico-
culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus
e de outros paises da América;

IX - o reconhecimento, a valorizagcéo, o respeito e a interacdo das
criangas com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras,
bem como o combate ao racismo e a discriminacao;

X - a dignidade da criangca como pessoa humana e a proteg¢éo contra
qualquer forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no
interior da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os
encaminhamentos de violagdes para instancias competentes.

Ao falar sobre o carater indissocidvel entre cuidar e educar e sobre a
indivisibilidade expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianga, as DCNEI (2010) querem indicar que a organizacao de
tempos e atividades nao fragmente a crianga, que considere que ela esta inteira em
todos os momentos da instituicdo, aprendendo, elaborando hipéteses, sentindo e
conhecendo o mundo com todo o seu corpo e ndao apenas com seu aparato

cognitivo.

12.1 As Atividades de rotina da Educacao Infantil

A acdo, por parte dos professores, em planejar as atividades que irao realizar
com as criangas durante o tempo em que elas permanecerem na instituicdo de
Educacéo Infantil € um fator significativo. Isto demonstra sentido de organizagao e
dominio do que estara sendo proposto. E importante lembrar que o fato de se

estabelecer uma rotina, nao significa que a mesma devera ser executada de maneira
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rigida, considerando que o termo rotina esta ligado a uma sucessédo de agbes de

forma organizada.

Vivenciar com as criangas sucessdes de acontecimentos em que elas possam
perceber situagcdes que permitam identificar o que aconteceu primeiro, 0 que esta
acontecendo e o0 que acontecera depois, fara com que se tornem mais
independentes em relagdo aos adultos. Diante desta afirmacgao, pode-se dizer que o
compromisso por parte do professor em definir previamente as atividades que ira
realizar a cada dia contribuira diretamente no desenvolvimento das criangas. Cabe
salientar a necessidade de abertura das atividades a serem planejadas com as

criangas, que permitam que sua curiosidade e seus interesses sejam contemplados.

Para se pensar em uma rotina que atenda as caracteristicas das criancas,
precisamos considerar aspectos bem distintos, respeitando o ritmo de cada uma
delas de acordo com sua faixa etaria no que se refere ao tempo de concentracéo
nas atividades e aos espacos existentes, tanto nas salas de referéncia quanto fora
delas (area externa), sem esquecer que, nas instituicdes que funcionam com tempo

integral, ocorre uma distribuicédo diferenciada de horario.

E fundamental que a equipe pedagdgica, juntamente com as professoras,
estabeleca acordos na distribuicdo de periodos de tempo e dias da semana para o
uso dos espacos existentes na unidade de ensino, além dos horarios das refei¢des,
atividades coletivas, sono ou descanso, troca de fraldas, mamadas e, também,
atividades ou programacgdes que contemplem a participacdo dos familiares das
criangas. A organizacdo do espaco reflete a relacédo pedagdgica estabelecida entre

criangas e professor.

O estabelecimento das regras para criangas na Pré-Escola tem grande
significado. As criangas seguem o que é proposto pelos adultos ndo somente porque
estes solicitam, mas porque ha uma necessidade interior de analisar sua atitude
consoante as regras e também a atitude de seus colegas, visto que eles desejam a
existéncia de uma regra para todos, e acabam se tornando responsaveis por si
mesmo e pelo outro, contribuindo para o cumprimento daquelas que sao
estabelecidas no coletivo, seja em casa ou na unidade de ensino. O professor

precisa ser coerente ao estabelecer as regras na sala e justo em cobrar seu
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cumprimento para todos. As regras devem ser acordadas com a participagdo das

criangas.

A proposta de reformulagdes planejadas das rotinas deve ser considerada,
pois enriquece as experiéncias de aprendizagens das criangas. Sempre que
possivel, & importante que ocorram atividades com a participagdo de grupos
heterogéneos na realizacdo de acdes orientadas ou livres. A presenca de um
parceiro mais experiente para interagir com as criangas no desenvolvimento das

experiéncias diarias € indispensavel.

E importante salientar que ndo deve existir cisdo entre quem cuida e quem
educa, ndo devendo haver separacao entre atos bioldgicos e culturais. Nas turmas
de 0 a 3 anos, deve-se permitir que as criangas vivenciassem situacbdes de jogos,
brincadeiras com materiais e com o corpo, devendo existir atividades livres, dirigidas,

individuais e em grupo.

E importante destacar que cuidar e educar sdo agbes integradoras que regem
toda a Educacéo Infantil, na creche e pré-escola. Nas rotinas das criangas de 4 e 5
anos, o planejamento deve contemplar atividade de cuidado e educagéo. Jogos e
brincadeiras, acdes de cuidado com o corpo, organizagdo do espago, assim como
atividades que estimulem a expressividade infantil precisam fazer parte das rotinas

de criangas Pré-Escolares.
12.2 Organizagao do Tempo Didatico

A rotina representa a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo didatico.
Estas estruturas didaticas contém multiplas estratégias que sdo organizadas em
funcdo das intengcdes educativas, podendo ser agrupadas em trés grandes
modalidades de organizagdo do tempo. Sao elas: atividades permanentes,

sequéncia de atividades e projetos de trabalho.

Atividades permanentes sdo aquelas que respondem as necessidades
basicas de cuidados, aprendizagem e de prazer para as criangas, cujos conteudos
necessitam de uma constancia. A escolha dos conteudos que definem o tipo de

atividades permanentes a serem realizadas com frequéncia regular, diaria ou
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semanal, em cada grupo de criangas, depende das prioridades elencadas a partir da
proposta curricular. Consideram-se atividades permanentes, entre outras:
v'Brincadeiras no espaco interno e externo;
v'Roda de historia;
v'Roda de conversa;
v Ateliés, oficinas de desenho, pintura, modelagem e musica;
v Atividades diversificadas;

v'Cuidados com o corpo.

Sequencia de atividades sado planejadas e orientadas com o objetivo de
promover uma aprendizagem especifica e definida. S&o sequenciadas com intengéo
de oferecer desafios com graus diferentes de complexidade para que as criangas
possam ir paulatinamente resolvendo problemas a partir de diferentes proposicdes.
Estas sequencias derivam de um conteudo retirado de um dos eixos a serem

trabalhados e estao necessariamente dentro de um contexto especifico.

Os projetos de trabalho s&o um conjunto de atividades que trabalham com
conhecimentos especificos construidos a partir de um dos eixos de trabalho. Possui
uma duragao que pode variar conforme o objetivo, o desenrolar das varias etapas, o
desejo e o interesse das criangcas pelo assunto tratado. Dependem, em grande
parte, dos interesses das criancas. Precisam ser significativos, representar uma
questdao comum para todos e partir de uma indagacgao da realidade. Um dos ganhos
de se trabalhar com projetos é possibilitar as criangcas estabelecer multiplas

relacbes, ampliando suas ideias sobre um assunto especifico.

Existem atividades cuja realizacdo se configura indispensavel no cotidiano
das rotinas das Creches e Pré-Escolas. Dentre elas, podemos citar as atividades
diversificadas, as brincadeiras livres e orientadas, as leituras e contagcbes de

historias.

As atividades diversificadas sao apresentadas a partir do interesse das
criangas considerando algum fato, objeto ou acontecimento ocorrido. A atividade de
livre escolha & quando é apresentado as criangas varias opgdes de atividades para

que a mesma tenha oportunidade de executar trabalhos mais individualizados. As
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atividades coletivas sao atividades orientadas pelo professor para todo grupo,
visando desenvolver a atengdo, concentracdo e integracdo. As atividades
psicomotoras e/ou de cuidados pessoais estdo relacionadas aos cuidados basicos
que a crianga precisa para desenvolver sua autonomia, como comer s0, lavar as

maos, usar a colher etc.

Na constituicdo da rotina, € fundamental que haja margem para o movimento,
pois do contrario, estaremos insistindo na “rotina rotineira”, que nao permite espago
para e reflexdo e mudanca. A ideia da repeticao e da resisténcia ao novo contraria a
ideia de constituicdo social das rotinas, que conta com a participacéo das criangas

em sua construgao.

12.3 Educacgao Infantil e Comunidade

Em projetos pautados por praticas ambientalmente sustentaveis, as praticas
de cuidado de si integram-se ao cuidado das plantas e animais, tdo préximos das
criangas do campo. O acompanhamento dos processos de vida e de morte, dos
ciclos bioldgicos, da produgado caracteristica do campo, do cotidiano de seu grupo
cultural, dos modos de vestir-se, alimentar-se e festejar, vividos pelas criangas no
seu dia-a-dia, transforma-se em elemento importante no processo intencional
estabelecido pelas professoras e professores na mediacdo que propiciam as
criangas e que |lhes possibilita novos olhares sobre esse cotidiano, ampliando seus

conhecimentos.

Olhares ampliados pelas intervengbes que valorizam as falas, a curiosidade e
acOes para as espessuras, 0os cheiros, 0os sons, as cores, 0s gostos, os tamanhos,
as sensacgdes, as sombras, o ritmo da vida que o campo (natural e simbdlico)

oferece a criancga e as professoras e professores.

Assim, pensar a escola na comunidade educativa significa ampliar as
fronteiras sociais e ver esse espacgo educativo na contemporaneidade como lugar de

criacdo cultural e ndo apenas de divulgacdo de saberes. E um lugar de
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experimentacdo e ndo de sacralizagdo do instituido, de procurar sentidos e n&o de

fixacdo e padronizagéo de significados.

12.4 Organizagao pedagogica do Campo na Fase Creche

O atendimento a crianga do campo da fase creche requer um olhar imbuido
de cuidados, a fim de propiciar e acompanhar a crianga em seu crescimento e
desenvolvimento integral, bem como nas experiéncias e saberes cultural, artisticos,
ambiental, cientifico e tecnolégico, bem como seguro e harmonioso, mas que,
sobretudo, seja promovido por meio das interagdes e brincadeiras como nos
assegura as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil -
DCNEI/2009, Constituicdo Federal de 1988, e na Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais para Educacdo, Resolugdo N° 2, de 28 de abril de 2008 e Proposta
Pedagdgico-Curricular da Educacao Infantil - SEMED, 2013.

Considerando, que a crianga € um sujeito histérico e de direitos o professor
deve partir do principio de que todo o trabalho pedagodgico planejado deve estar
alinhado aos documentos oficiais citados. A fase Creche possui ainda documentos
norteadores elaborados por esta secretaria como: Curriculo Vivéncias e Saberes da
Fase Creche, Suplemento Caderno de Orientagcdes Pedagogicas e Fichas de
Acompanhamento do Crescimento e Desenvolvimento Infantil das criangas. As

fichas séo utilizadas somente pela Técnica de Enfermagem nas Creches Municipais.

Orientados, portanto, por tais documentos, o professor deve ajustar todas as
atividades propostas a sua realidade, considerando ainda o atendimento as
populagdes rurais em suas mais variadas e diferentes vivéncias, como: agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, indigenas, povos da floresta e

outros.

Assim, as praticas pedagogicas que compdem o curriculo da Educacao
Infantil - Fase Creche oferece ao professor do campo ferramentas que auxiliem sua
pratica. Cabe a ele, contudo, fomentar em seu planejamento adequacgédo a faixa
etaria existente e as condigbes oferecidas para que se atenda a necessidade do

desenvolvimento integral da crianga em seu aspecto fisico, emocional e cognitivo.
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Valorizar objetos, espagos, tempo e pessoas do meio é crucial para se
estabelecer um dialogo entre crianga/crianga, crianga/adulto e adulto/crianga;
crianga/objeto, objeto/crianca; crianca/espacgo, espaco/crianga; crianga/tempo a
ponto de reconhecer os modos de vida no campo que sao fundamentais na

construgéo do saber, bem como na formacao de sua identidade.

E importante ressaltar que todas as atividades pedagoégicas propostas as
escolas do campo devem garantir também a inclusdo da pessoa com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades, promovendo a todos o
direito ao acesso e ao desenvolvimento integral da crianga, respeitando sempre seu
processo e tempo de aprendizagens. Afinal, a pessoa com deficiéncia tem garantido
o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a

brincadeira, a convivéncia e a integracdo com outras criangas e adultos.

A crianga precisa ser ouvida e atendida naquilo que a inquieta. A roda de
conversa é um momento propicio para o dialogo coletivo e, portanto, &€ necessario
manter um clima harmonioso durante todo esse periodo. Esse € um momento de
descobertas, onde o professor mediara todo dialogo entre ideias, confronto e
partilhas, e ainda assim disponibilizar as criancas diferentes possibilidades de
imersdo nas mais diversas linguagens, bem como cada individuo em particular,

promovendo uma amplitude em seu conhecimento de si e do mundo.

A roda de conversa € um momento riquissimo, devendo ser valorizado pelos
seus professores educadores, buscando sempre sua realizagdo em diferentes
lugares, para que assim as criangas sejam atraidas e motivadas a participarem.
Além da sala de referéncia temos o patio, o parque, embaixo de uma arvore,
proximo a margem do rio ou em outro lugar que acolha bem as criancas e os

objetivos propostos.

Assim como na pré-escola as criangas da Fase Creche podem e devem
seguir uma rotina. Portanto, a professora deve promover saberes que consistam a
insercao da crianga durante toda realizacado das atividades propostas, e expressas
nos momentos da aplicagcdo, essa € a hora em que se possibilita ao individuo

momentos de desenvolvimento e crescimento pessoal e coletivo com atividades de:
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acolhida, alimentacédo, roda de conversa, calendario: tempo, dia, aniversariantes

repouso/sono.

As atividades praticas compreendidas no Planejamento Pedagogico
compreendem-se pela agao de ouvir, contar e representar histérias; conversar sobre
experiéncias do cotidiano da crianga; brincar do faz de conta; jogar, selecionar e
explorar jogos e materiais diversos; observar ambientes, plantas e animais;
selecionar e preparar alimentos; desenhar, pintar, colar, rasgar, recortar e modelar;
cantar, dancar, dramatizar, com instrumentos musicais; apreciar sons em diferentes
géneros musicais; brincar de correr, pegar, pular, esconder, imitar, arrastar -se;
alimentar-se, cuidar-se, higienizar-se; organizar os brinquedos, materiais e o
ambiente; passear e visitar espagos nao formais; interagir com as tecnologias e as

diversas culturas.

Nas atividades permanentes o professor devera possibilitar um trabalho diario
e regular que vise a subjetividade da familia, necessidades basicas de cuidado, e
que busque tematicas da base curricular de modo que promova a criancga diversos
modos de interagir, bem como de aprendizagem, inserindo o brincar, a leitura, o
conto e reconto, dramatizacdo de historias criadas pela crianca e textos literarios,
producgéo de artes, apreciagdo musical e musicalizagao, ateliés, oficinas de desenho,

roda de histéria e de conversa.

Nessa Perspectiva, buscamos aprimorar as experiéncias e saberes da criancga
do campo também com as atividades diversificadas, devendo ser oportunizadas pelo
professor. Tais atividades devem propor a crianga a construgcao de sua identidade
pessoal e coletiva, tendo um progressivo dominio nas tomadas de decisdes a si
oportunizadas, deter iniciativas de escolhas, bem como desenvolver a pratica de
responsabilidades no seu cotidiano. Ressaltamos ainda de que em hipotese alguma
serao agrupadas em uma mesma turma criangas de Educacao Infantil com criangas

do Ensino Fundamental.

E nesse sentido, que se infere o atendimento a crianga em seu
desenvolvimento integral, no indissociavel ato do cuidar, educar e brincar das
criangas a ponto de que seja valido lembrar que todas as atividades desenvolvidas

devam ser planejadas, e que permita o alcance dos objetivos tragcados, sendo eles,
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afetivos, cognitivos e sociais da crianca, e ainda assim estabelecer o exercicio da
pratica e de seus proprios interesses, respeitando sempre o tempo de
desenvolvimento e aprendizagem de cada individuo. Citamos aqui algumas
atividades diversificadas: pintura, dramatizagdes, brincadeiras diversas, recorte,

colagem, jogos e cantos circunscritos diversificados.

Os cantos circunscritos ou zonas circunscritas sdo os conhecidos “cantinhos”
estabelecidos nas salas de educacéo infantil. Estes se apresentam como um detalhe
favoravel para a escolha da crianga de acordo com seu interesse. Com eles,
podemos brincar com a arrumacédo desses cantos e considerar isto desde o
planejamento, pois ndo precisam estar continuamente organizados nas salas de
referéncia. Eles podem estar no centro da sala, numa quadra, no corredor, no patio
e até num parque e/ou piquenique. Quanto ao ato de pensar a avaliagcdo como
instrumento de trabalho pedagdgico da Educacgao Infantil — Fase Creche no campo
remete ao uso das legislacdes vigentes, as quais definem e normatizam o exercicio
da pratica pedagdgica. No artigo 31 da LDBEN 9394/96, aborda o direcionamento,
acompanhamento e o registro do desenvolvimento infantil no processo de ensino e

aprendizagem.
As DCNEI ainda afirmam que:

Art. 10. As instituicbes de Educagao Infantii devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico
e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem
objetivo de seleg¢do, promocéo ou classificagdo, garantindo:

I - a observagcdo critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interacdes das criangas no cotidiano;

Il - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e
criancgas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

lll - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio
da criagdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicdo vividos pela crianga (transicdo casa/instituicdo de
Educacao Infantil, transi¢dées no interior da instituicéo, transicéo
creche/pré-escola e transigao pré-escola/Ensino Fundamental);
IV - documentacgao especifica que permita as familias conhecer
o trabalho da instituicdo junto as criangas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educagao
Infantil;

V - a ndo retencdo das criangas na Educacgao Infantil.

Uma das conquistas das ciéncias humanas e sociais contemporaneas é

reconhecer a crianga como protagonista da sua prépria histéria, como produtora de
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cultura, sendo ela da cidade ou do campo. E pensando nisso, que ndo temos
receitas prontas e direcionadas ao professor, seja ele do campo ou da cidade,
quanto o ato de avaliar bebés e criangas pequenas, sugere-se que a avaliagao
estabelega-se por meio da observacdo, dos diferentes espacos e contextos, e de
alguns elementos e vivéncias que segmentam o cotidiano da crianga. Contudo,

constatamos a seguir a fala de Jaqueline Pasuch e de Tania Dornellas,

O que significa atender as criangas e a infancia do campo
respeitando seus espacgos, tempos, saberes, organizacdo de
vida social? Que organizacdo escolar prépria acolhe as
infancias do campo? Certamente estas respostas ndo podem
ser dadas numa perspectiva de “receitas”, mas num processo
de interagao reflexiva com esses sujeitos e seus espagos. Um
ponto base de orientagdo, contudo, € o reconhecimento do seu
direito a educacio, dentre outros direitos fundamentais,
acolhendo suas diferencas e especificidades e, ao mesmo
tempo, construindo processos de superacao de desigualdades.
(pag. 117, 2012).

Na reunido com os pais o Parecer Descritivo realizado pelo professor pode
estar aliado a exposigédo das atividades das criangas que ampararam seu parecer e
estas podem ser expostas nas salas de referéncia, nos corredores da escola, ou em
outro ambiente acolhedor, definido pela instituicdo. Esse encontro é direcionado as
criangas, aos pais e a toda comunidade, onde o cotidiano pode ser mostrado por
meio de: fotografias, relatérios, desenhos, videos, albuns e portfélios, visando a
apresentacdo do desenvolvimento integral da crianga, ou seja, seu desempenho
durante o trimestre corrente, para que, a partir desse olhar/avaliacdo sejam
(re)definidas a construgdo de novas metodologias e estratégias didaticas,

adequando-se as necessidades individuais e coletivas da turma.

Portanto, para a organizacgéo, sistematizacéo e operacionalizagdo do trabalho
pedagoégico no campo deve-se considerar o que as criangas precisam e querem
aprender. A Educacao Infantii — Fase Creche apresenta especificidades em seu
contexto local, considerando que o ser crianga e viver a infancia no campo, nos
remetem de que esse momento necessita ser vivenciado por ela e para ela, nos
espacos individuais e coletivos. Uma vez que a crianga € crianga hoje e néao

amanha.
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No entanto, € a partir desta perspectiva de que avaliamos a real
responsabilidade da Educacdo como um todo, mas, sobretudo da Educacgéo Infantil
na Fase Creche, que visa atender a crianga do campo no campo e suas
particularidades a fim de ampliar sua compreensdo de maneira a consolidar o
cumprimento das doze experiéncias contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Infantii - DCNEI 2009, fazendo-a vivenciar experiéncias de

qualidade e imprescindiveis ao seu desenvolvimento.

12.5 Planejamento e Avaliagao na Educacgao Infantil do Campo

O trabalho com criangas na Educacao Infantil do Campo n&o pode prescindir
de uma pratica continua de planejar. Cada momento da rotina das criangas, cada
experiéncia proposta tendo em vista a formagdo de uma ou outra capacidade, cada
forma de organizagdo do ambiente, cada material a ser introduzido, devem ser

sistematicamente analisados.

Em suma, ao professor, cabe a tarefa essencial de conhecer o porqué e o
para qué cada acdo educativa se configura. E necessario saber como uma
capacidade se desenvolve na crianga e quais os materiais, formas de agrupamento,
relacbes e experiéncias sdo mais convenientes para essa formacao. E, para tanto, é

preciso planejar, projetar, refletir e analisar.

Quando se educa, realiza-se um trabalho intencional e todas as acgbes
intervém e interferem no desenvolvimento infantil. No trabalho de formacdo com a
crianga pequena, ndo se deve priorizar, apenas, o desenvolvimento da inteligéncia,
mas também o da personalidade, das experiéncias praticas e artisticas, a crianga

integral.

No tocante a documentagdo pedagogica, os registros sdo documentos que
permitem rever e repensar sobre as situacbes para entender o que a crianga
demonstra em cada momento, favorecendo a formacéo tedrica de quem educa;
constituir a memoéria do trabalho e a meméria da instituicdo, valorizando a criancga;
compartilhar, com os pais e com a comunidade, as experiéncias que a crianga
desenvolve quando eles nao estdo presentes; valorizar o trabalho pedagogico,

documentando o que se faz e explicitando os porqués das agdes; discutir com os
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demais professores aquilo que se observa como forma de ampliar conhecimentos e
produzir teorias; proporcionar aos pequenos a possibilidade de rever e de pensar
sobre suas experiéncias, compreendendo melhor o que fazem e se sentindo
valorizados. A documentacdo ainda permite que o trabalho pedagdgico se

individualize, atendendo a cada crianga em suas necessidades especificas.

E importante compreender que a documentacdo pedagogica & um
instrumento de avaliagdo. Ela pode ser feita de diferentes maneiras: por intermédio
das anotagdes sobre os principais fatos, falas das criangas, elementos interessantes
de uma experiéncia proposta em um diario; usando fotografias; filmagens;
colecionando produgdes que as criangas tenham elaborado (desenhos, pesquisas,

cartazes).

O importante é que os registros do que acontece sirvam como base para
avaliar ndo apenas a crianga, no sentido de dizer o que ela sabe ou n&o sabe, mas
para pensar como o ambiente pedagdgico, os espagos, os tempos, os materiais
utilizados, as experiéncias propostas podem ser alteradas para auxiliar o processo
de desenvolvimento dos pequenos, de acordo com os objetivos que foram

elencados para o trabalho pedagdgico.

Dessa maneira, a avaliacdo na Educacéo Infantil ndo visa a classificar as
criangas entre as que sabem e as que nao sabem. Também néo tem como objetivo
tracar perfis (a crianga é agressiva; ou a crianga € atenciosa; ou € desobediente, por
exemplo), ja que o processo de desenvolvimento estda acontecendo
ininterruptamente e as criangcas modificam seus comportamentos de acordo com o
ambiente que lhes é preparado e de acordo com as propostas de experiéncias que

Ihes sao feitas.

Avaliar é refletir sobre os diferentes aspectos que envolvem a crianca para
modificar aqueles que possivelmente ndo estejam contribuindo para que ela
apreenda formas de agir coletivas, valores, conhecimentos de mundo, visbes

positivas sobre si mesmas e sobre suas possibilidades de aprender.
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Avaliar € acompanhar para mudar o que nao esta de acordo, ou o que nao
estd contribuindo para as criangas e nao para mudar as criangas. Nossas
intervencdes devem ter como foco a proposicado de novas experiéncias quando
percebemos que elas ndo envolvem as criangas e que, por conta disso, elas ficam

inquietas:

Os materiais: quando percebemos que as criangas nao se interessam mais

por manipula-los ou brincar com eles porque ja os exploraram de todas as formas;

Os tempos: quando percebemos que sdo longos ou curtos demais para as
tarefas para as quais convidamos as criangas;
Os conteudos e proposta de experiéncias: quando percebemos que nao

trazem um apelo a curiosidade e ndo envolvem afetivamente os pequenos;

Os espacos: quando estdo marcados pela imobilidade, pela mesmice e nao

incentivam as criancas a reagir de formas diferentes aos seus estimulos;

As relagcdes entre criancas e adultos: quando percebemos que estédo

pautadas pela auséncia de didlogo e mutua colaboracao.

As relagbes entre as criangas: quando percebemos que ndo estdo sendo
mediadas por novas atividades que permitam agir de maneiras novas, mais coletivas
e colaborativas. E a partir de uma avaliagéo de contexto que podemos pensar outros
modos de atuar, outros conteudos a explorar, outras atividades que, modificados,
possam se constituir como estimulos para outras reagbes (mais positivas) das

criangas.

Em termos procedimentais, a secretaria indica o uso do Caderno de
Atividades para registro diario do docente, o Diario da Educacao Infantil, que esta
fundamentado no registro individual do coletivo da turma e a escrita dos Pareceres
Parciais com periodicidade semestral, bem como o registro individual do Parecer
Final, o qual consiste na conjugacao-sintese dos dois Pareceres Parciais. Nao se
pode esquecer que a proposta é sempre dindmica. E necessario prever momentos

de avaliagdo também coletiva, num processo de promocado de reconhecimento de
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acertos e falhas que busca na auto avaliagao institucional, a promoc¢éo da qualidade

da educacéo oferecida e construida junto com a crianga e as familias.

13. CONSIDERACOES

Diante da afirmag¢do de Caldart (2004) em que o conceito de Educagéo do
Campo encontra-se em construgdo, entendemos que do mesmo modo, na
Secretaria Municipal de Educacédo de Manaus a Educacédo do Campo esta ainda em
construgdo como um movimento que vem surgindo e se renovando nas lutas sociais
dos povos do campo, das florestas, dos rios e na propria secretaria enquanto espaco
de elaboragado, pesquisa e consolidagcdo das politicas publicas municipais para

Educacao do Campo no ambito municipal de Manaus.

A Educacédo do Campo ndo € apenas mais uma modalidade de ensino, senao
que é uma educacgdo especifica que nem mesmo pode ser organizada de modo
unico, pois, entendemos que cada area rural no Brasil possui sua especificidade.
Cada comunidade possui sua propria identidade, sua propria cultura que envolve
toda sua populacado, e, com isso também a escola ndo pode estar alheia a esses
contextos. Como afirma Paulo Freire (2002) a escola ndo € uma ilha, ndo se
encontra isolada da realidade social em que se situa. Cabe a populagéo do Estado
do Amazonas e seus municipios, ao municipio de Manaus assumir a identidade
amazoOnica, desse modo buscando no seu sistema educacional inserir as
regionalidades, inserir em seu curriculo a identidade das florestas, dos rios, das

varzeas, dos ramais de estradas, dos seringais e de todos que nesta regido residem.

A presente Diretriz trata-se de resultado de uma caminhada implementada por
pessoas que acreditam na educacgdo, acreditam nesta como mola propulsora no
desenvolvimento de uma sociedade. Acreditam que todos os sujeitos nela existentes
tenham realmente possibilidades de acesso e permanéncia na escolarizagédo. Acima
de tudo essa Diretriz trata-se de um documento histérico que vem inovar a prépria
secretaria com novo olhar para organizagdo pedagdgica das escolas situadas em
area rural seja rodoviaria e ribeirinha, desse modo vem também, introjetar na prépria
secretaria o novo conceito de Educagédo do Campo qual € um conceito diferente da

educacdo propagada na escola rural, na verdade a Educagcdo do campo traz um
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novo olhar e conceito e pretende esse um dia chegar a ser a educacéao das florestas

e dos rios da Amazonia.

Diretrizes Pedagodgicas para Escolas do Campo na Rede Publica de Ensino

129



sevep T MANAUS

14 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRECHT, R. A avaliagao formativa. Rio Tinto. Portugal: Edicbes Asa, 1994.

ARROYO, Miguel Gonzalez; FERNANDES, Bernardo Mancano. A educagao basica
e o movimento social do campo. Brasilia, DF: Articulagdo Nacional por uma
Educacao do Campo, 1999. ( Colecéo Por uma educacgao basica do campo)

ALVARENGA, G. M. A avaliagao formativa e os conteidos conceituais: a busca
dacompreensao. In: ALVARENGA, G. M. (org.). Avaliagdo: o saber na transformagao
dofazer. Londrina: Nucleo de Estudos e Pesquisas em Avaliagdo Educacional,
Editora da UEL, 2002.

, G. M. Avaliagcao: o olhar dos alunos. In: ALVARENGA, G. M.
(org.).Avaliagado: o saber na transformacao do fazer. Londrina: Nucleo de Estudos e
Pesquisas em Avaliagado Educacional, Editora da UEL, 2002.

BARBOSA, M. L. et al. Mapas conceituais na avaliagdo da aprendizagem
significativa. In: XVI Simposio Nacional de Ensino de Fisica. Curitiba, 2005.

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal.

. Ministério da Educac&o. Lei n°® 9.394/96. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional-LDBEN. Brasilia, DF.

. Ministério da Educacao. Lei n° 13.005/2014. Plano Nacional de Educagao-
PNE. Brasilia. DF. 2014.

Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagao. Parecer
CNE/CEB n° 36/2001. Diretrizes Operacionais para a Educagdao Basica nas
Escolas do Campo.

. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacgdo. Resolugéo
CNE/CEB n° 01/2002. Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo.

Ministério da Educag¢do. Conselho Nacional de Educag¢do. Parecer
CNE/CEB n° 23/2007. Consulta referente as orientagdes para o atendimento da
Educagcao do Campo.

. Ministério da Educacgdo. Conselho Nacional de Educacdo. Resolugéo
CNE/CEB n° 02/2008. Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o
Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educac¢ao Basica do
Campo.

Diretrizes Pedagodgicas para Escolas do Campo na Rede Publica de Ensino

130



sevep T MANAUS

. Ministério da Educacgédo. Conselho Nacional de Educagédo. Resolugéo
CNE/CEB n° 04/2010. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica.

. Ministério da Educacgédo. Conselho Nacional de Educagado. Resolugéo
CNE/CEB n°® 07/2010. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos.

. Decreto Federal n° 7.352/2010. Politica de Educagdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria — PRONERA.

, Lei N. 12.796, de 04 de Abril de 2013. Altera a Lei N. 9394 de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagado Nacional,
para dispor sobre a formacao dos profissionais da educagcdo e dar outras
providéncias.

. Lei N. 7853, de 24 de outubro de 1989. Brasilia, 1989. BRASIL, Lei N.
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia, 1996. Estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional.

. Ministério da Educacao. Portaria n° 68/2012. Ampliagao da participagao
das escolas do campo no Programa Nacional de Tecnologia Educacional-
Prolnfo, por meio do PRONACAMPO.

. Ministério da Educacgdo. Portaria n° 86/2013. Programa Nacional de
Educagidao do Campo - PRONACAMPO.

. Ministério da Educac&o. Portaria n® 579/2013. Escola da Terra. BRANDAO.
C. da F.LDB passo a passo: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/96). Sao Paulo: AVERCAMP, 2003.

. Ministério da Educacéao. Colecdo A Educagao Especial na Perspectiva da
Inclusao Escolar, Fasciculo I, 2010.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo Basica. Diretoria de
Curriculos e Educagao Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva. Ministério da Educacao. Brasilia, janeiro/2008.

. Resolugdo CNE/CEB N. 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educagéao Especial na Educac¢ao Basica.

. Constituicdo Federal de 1988. Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal.

. Diretrizes operacionais para educacgao basica para escolas do campo.
Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Brasilia. DF. 2002.

. Plano Nacional de Educacgdo. Lei N. 13.005 de 25 de junho de 2014.
Brasilia. DF. 2014.

Diretrizes Pedagodgicas para Escolas do Campo na Rede Publica de Ensino

131



sevep T MANAUS

. Resolugao CNE/CNB N. 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

. Constituicao Federal de 1988. Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal.

. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educagdo. Resolugao
CNE/CEB n° 02/2008. Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o
Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educac&o Basica do
Campo.

. Secretaria de Educacéo Basica. Diretrizes Curriculares para a Educagao
Infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010.

. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer CNE/CEB/n° 8/2010.
BORGES, Heloisa. GHEDIN, Evandro. Educagao do campo: a epistemologia de
um campo de formacgao. Ed. UEA. AM. 2004.

BLOOM, B.; HASTINGS, J. T.; MADAUS, G. F. Manual de avaliagao formativa e
Somativa do aprendizado escolar. S4o Paulo: Pioneira, 1983.

SANTOS, Tania M. D. PASUCHIN, Jaqueline. A importancia da Educac¢ao Infantil
na constituicao da identidade das criancas como sujeitos do campo.
IN:-BARBOSA, Maria C. S. [et al.] organizadoras. Oferta e demanda de Educacgéo
Infantil no campo. Porto Alegre. Ed. Evangraf. 2012.

BRANDAO. Carlos da Fonseca. LDB passo a passo: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei N°9394/96). Sao Paulo: AVERCAMP, 2003.

BARBOSA. Maria C.S. Praticar uma educacgéo para a diversidade no dia-a-dia da
escola de Educacado Infantil. In: FRANCISCO, Denise A.; MENEZES, Mireila S.
Reflexdes sobre as praticas pedagdgicas. Novo Hamburgo: Feevale, 2009.

CALDART, Roseli Salete. Elementos para construgdo do Projeto Politico e
Pedagogico da Educagdo do Campo. Texto inédito, 2004.

, Roseli Salete. Edgar Jorge Kolling, Paulo Ricardo Cério (organizadores).
. Educacao do Campo: identidade e politicas publicas. Brasilia, DF: articulagao
nacional Por Uma Educacdo do Campo, 2002. Cole¢do Por Uma Educacdo do
Campo, n.° 4. 2002.

CANEN, A. Avaliagcao da aprendizagem em sociedades multiculturais. Rio de
Janeiro: Papel & Virtual, 1999.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 3. Ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1998.

COLOTTO, C. A. Processo de avaliagao. In: Escola para professores. Sao Paulo:
Abril, julho de 1972, n. 5.

CONTAG. Confederacao Nacional dos Trabalhadores da Agricultura. Brasilia.

Diretrizes Pedagodgicas para Escolas do Campo na Rede Publica de Ensino

132



sevep T MANAUS

D’ANTINO, M. E. F. A questao da integragdo do aluno com deficiéncia mental
na escola regular. In: MANTOAN, M. T.E. A integracao de pessoas com deficiéncia.
Sao Paulo: Memon: Ed. ----—---- SENAC, 1997.

D’ANTOLA, A. A observagao na avaliagao escolar. Sdo Paulo: Loyola, 1981.

DEPRESBITERIS, L. Avaliagao da aprendizagem — revendo conceitos e posicoes.
In: SOUZA, C. P. de. (org.) Avaliagdao do rendimento escolar. Campinas, SP:
Papirus, 1997.

ESTEVES, O. P. Testes, medidas e avaliagao. Rio de Janeiro, Arte e Industria,
1973.

FREIRE. Paulo. Agao Cultural para a Liberdade. 92 ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2001.

, Paulo. Pedagogia da autonomia. 252 edicdo. Editora Paz e Terra. Séo
Paulo. 2002.
GAVILAN, Paloma. O trabalho cooperativo: uma alternativa eficaz para atender
a diversidade. In: ALCUDIA, Rosa et al. Atencédo a diversidade. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

HADJI, C. Avaliagado desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

HAYDT, R. C. C. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. Sao Paulo:
Atica,1988.

HAYDT, Regina Cazaux. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. Sao
Paulo: Atica, 2000.

HOFFMANN, J. Avaliagcao mediadora: uma pratica em construgao da pré-escola
a universidade. 7. Ed. Porto Alegre: Mediacao, 1993.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo: Mito & Desafio. Sao Paulo. Mediagao, 2000.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 132 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

LUCKESI, Cipriano C. Maneiras de avaliar a aprendizagem. Patio. Sdo Paulo, ano
3.n°12. p. 7 =11, 2000.

MANAUS. Conselho Municipal de Educacédo. Resolu¢do n° 031/CME/2013.
Proposta Curricular do Ensino Fundamental — Anos Finais.

. Prefeitura Municipal de Educacgao. Secretaria Municipal de Educacéo.
Proposta Pedagégico-Curricular de Educagao Infantil. SEMED. Manaus: 2013.

. Conselho Municipal de Educagao. Resolu¢cao n° 032/CME/2013. Estrutura
Curricular do Ensino Fundamental — Bloco Pedagdgico.

Diretrizes Pedagodgicas para Escolas do Campo na Rede Publica de Ensino

133



sevep T MANAUS

. Conselho Municipal de Educacdo. Resolugédo n® 040/CME/2013. Proposta
de Reestruturacao do Projeto Educacgao Itinerante do Ensino Fundamental —
Anos Finais.

. Conselho Municipal de Educacdo. Resolugéo n® 041/CME/2013. Proposta
Curricular do Ensino Fundamental — Anos Iniciais - Bloco Pedagdgico.

. Conselho Municipal de Educagéo. Resolugédo n° 004/CME/2014. Normas e
procedimentos para o funcionamento do Projeto de Educacao Itinerante do
Ensino Fundamental — Anos Finais.

. Conselho Municipal de Educacao. Resolugéo n° 038/CME/2015. Regimento
Geral das Unidades de Ensino da Rede Publica Municipal de Ensino de
Manaus.

Camara Municipal de Manaus. Decreto n° 2.907/2014. Hora de Trabalho
Pedagogico dos Professores do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de
Ensino de Manaus.

. Camara Municipal de Manaus. Lei n° 2.000/2015. Plano Municipal de
Educacao do Municipio de Manaus-PME.

. Secretaria Municipal de Educagao. Portaria n° 0271/2015-SEMED/GS.
Comité de Estudos da Proposta Pedagogica da Educagao Rural de Manaus.

. Secretaria Municipal de Educagao. Portaria n° 0237/2016-SEMED/GS.
Comité da Educacao do Campo.

MANAUS. Decreto n°® 2.907 de 12 de setembro de 2014. Manaus. 2014.
. Resolugao n° 04/CME. Manaus. 2014.

. Resolugao n° 032/CME. Manaus. 2013.

. Orientagao Técnica Pedagédgica n° 005/2014. Manaus. 2014

. Proposta Pedagodgica para os Anos Iniciais. Manaus. 2014.

MOLINA. M. C. A contribuicdo do PRONERA na Construgao de Politicas
Publicas de Educagcdao do Campo e Desenvolvimento Sustentavel. Tese de
Doutorado em Desenvolvimento Sustentavel. Centro de Desenvolvimento
Sustentavel da Universidade de Brasilia: Brasilia, 2003.

MONTEIRO, Albene Lis;Nunes, Celi do Socorro Costa. Formagao Continuada de
professores de classes multisseriadas do campo: perspectivas, contradigoes,
recuos e continuidades.Escola de Direito: reinventando a classe multisseriada/
Maria Isabel Antunes Rocha, Salom&o Mufarrej. Hage. Belo Horizonte: Autentica
Editora, 2010.

MST. Como fazemos a escola de Educag¢ao Fundamental. Caderno de Educacéo
n°. 9. S&do Paulo: MST, 2002.

Diretrizes Pedagodgicas para Escolas do Campo na Rede Publica de Ensino

134



sevep T MANAUS

ROPOLI, Edilene Aparecida. A Educag¢do Especial na Perspectiva da Inclusdao
Escolar: a escola comum inclusiva / Edilene Aparecida Ropoli...[et.al.]. - Brasilia:
Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Especial; [Fortaleza]: Universidade
Federal do Ceara, 2010. V. 1. (Colecdo A Educacgédo Especial na Perspectiva da
Inclusédo Escolar).

SILVA, S. M. CONTAG. Confederagao Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura. Educagcdao do Campo: semeando sonhos...cultivando direitos.
Brasilia/DF. 2002.

SANT’ANNA, liza Martins. Por que avaliar? Como avaliar?Critérios e instrumentos.
7. Ed. Vozes. Petrépolis 2001.

VASCONCELLOS, Celso dos santos. Avaliagao: concepgao dialética
libertadorado processo de avaliagao escolar. Sdo Paulo: Libertad, 1995.

VARGAS, Maria Cristina. Uma histéria em construcao: EJA no campo. In: TV Escola,
Salto para o Futuro. Educacao de Jovens e Adultos: continuar... e aprender por toda
a vida. Boletim, 20 a 29 set. 2004. Disponivel em:
http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2004/eja/index.htm. Acesso em: 04 set.

PIMENTEL, Susana Couto. Educa¢ao Inclusiva. In Grandes Temas do
Conhecimento — Psicologia Especial. N.7. Ano 2014.

PERRENOUD, Philippe. A pratica reflexiva no oficio de professor:
profissionalizagdo e razdo pedagdgica/Philippe Perrenoud. Porto Alegre: Artmed,
2002.

KOLLING, Edgar, NERY, Israel e MOLINA, Moénica Castagna (orgs.). Por uma
Educacgao basica do campo. v. 1. Brasilia: MRA, 1999.

Diretrizes Pedagodgicas para Escolas do Campo na Rede Publica de Ensino

135









